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RESUMO

O presente trabalho teve seus principios basicos norteados a partir da pesquisa bibliografica,
documental e de campo, através das observacdes realizadas em sala de aula, na disciplina
Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Professora Onésima Pereira de Barros, sobre a leitura como instrumento para
constru¢do do texto escrito e desenvolvimento da oralidade. Por meio desta investigagao,
pode-se refletir e vislumbrar agdes pedagogicas praticadas com éxito pelo educador no Ensino
Fundamental, no ambito da Escola publica, visto que, ela ofereceu um momento privilegiado
em que o estudante aprende e o professor exerce seu papel de educador em sala de aula. Desta
maneira, durante as observacdes, conviveu-se com o cotidiano do fazer pedagogico, onde se
oportunizou a realizagdo da diagnose/caracterizacdo das aulas de lingua portuguesa,
investigando o seu contexto educativo da pratica da leitura, da producao textual eda exposi¢ao
oral dos alunos, culminando com a elaboracdo dos resultados desta pesquisa. Assim, o
trabalho possui como objetivo geral mostrar o processo que envolve a leitura com suporte
essencial para a construgdo do texto escrito e para desenvolvimento da oralidade. A pesquisa
tem como objetivos especificos conhecer os principios que norteiam a leitura; como também,
compreender o processo que envolve a construcdo do texto escrito; e identificar a
contextualizacdo que norteia a oralidade e a exposicdo oral no ensino fundamental. Dessa
forma, buscou-se mostrar a importancia do ensino inovador voltado para a leitura, a produgao
textual e a oralidade dos alunos. Observando e participando deste processo de investigagdo
sobre o ensino educacional de uma Escola Publica de Ensino Fundamental na Regido Norte
do Brasil.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino Fundamental; Leitura; Produ¢ao Textual; Oralidade.
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ABSTRACT

The present work had its basic principles guided by bibliographic, documentary and field
research, through observations made in the classroom, in the discipline Portuguese Language,
in Elementary School, at the State School of Elementary and High School Professor Onésima
Pereira de Barros, on reading as an instrument for the construction of written text and
development of orality. Through this investigation, it is possible to reflect and glimpse
pedagogical actions successfully practiced by the educator in elementary school, within the
scope of the public school, since it offered a privileged moment in which the student learns
and the teacher exercises his role as an educator in classroom. In this way, during the
observations, the daily practice of teaching was coexisted, where the diagnosis /
characterization of the Portuguese language classes was made possible, investigating their
educational context of the practice of reading, textual production and the oral exposition of
the students, culminating in the elaboration of the results of this research. Thus, the work has
as general objective to show the process that involves reading with essential support for the
construction of the written text and for the development of orality. The research has as
specific objectives to know the principles that guide reading; as well as, understand the
process that involves the construction of the written text; and to identify the contextualization
that guides orality and oral exposure in elementary education. Thus, we sought to show the
importance of innovative teaching focused on reading, textual production and orality of
students. Observing and participatingin this research process on the educational teaching of a
Public Elementary School in Northern Brazil.

KEY WORDS: Elementary School; Reading; Text production; Orality.
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1 INTRODUCAO

O professor ¢ um formador de opinido e nesse sentido, deve ter formacdo adequada
para adquirir competéncias comportamentais com o objetivo de executar esse conhecimento.
Ele deve ver a sala de aula como um local em que deve agir intelectualmente, buscando
representar um compreendedor e superador de conflitos, desenvolvendo suas habilidades
pedagbgicas para conduzir a turma adequadamente.

O docente pode refletir a sua pratica educacional, ndo apenas como seu objeto de
trabalho, mas também como seu objeto transformador da realidade social. Neste pressuposto,
o designio ¢ fazer difusdo da sabedoria cientifica, sendo que este conhecimento ¢ resultado da
producdo das pesquisas cientificas. Assim, sendo o professor instrumento transformador
necessita ter formacdo docente ou € preciso buscar incessantemente o aprendizado, saberes
necessarios a praticas educativas.

Nesse sentido, o presente trabalho teve seus principios basicos norteados a partir da
pesquisa bibliografica, documental e de campo, através das observagoes realizadas em sala de
aula, na disciplina Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, na Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio Professora Onésima Pereira de Barros, sobre a leitura como
instrumento para construgao do texto escrito e desenvolvimento da oralidade.

Por meio desta investigacdo, pode-se refletir e vislumbrar acdes pedagogicas
praticadas com éxito pelo educador no Ensino Fundamental, no ambito da Escola publica,
visto que ela ofereceu um momento privilegiado em que o estudante aprende e o educador
exerce seu papel de educador em sala de aula. Desta maneira, durante as observagoes,
conviveu-se com o cotidiano do fazer pedagdgico, onde se oportunizou a realizacdo da
diagnose/caracterizagao das aulas de lingua portuguesa, investigando o seu contexto educativo
da pratica da leitura, da producao textual e da exposi¢ao oral dos alunos, culminando com a
elaboragdo dos resultados desta pesquisa.

E necessario que o professor educador possa ter uma formagio de qualidade, para que
a partir dai possa repassar uma formacgao cidada critica capaz de transformar o meio social
que se vive. Assim, o trabalho possui como objetivo geral mostrar o processo que envolve a
leitura com suporte essencial para a construcdo do texto escrito e para desenvolvimento da

oralidade.
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A pesquisa tem como objetivos especificos conhecer os principios que norteiam a
leitura na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Onésima Pereira de Barros; como
também, compreender o processo que envolve a construgdo do texto escrito e identificar a
contextualiza¢do que norteia a oralidade e a exposi¢ao oral. Neste sentido, buscou-se mostrar
a importancia do ensino inovador voltado para a leitura, a produgdo textual e a oralidade dos
alunos, em sala de aula.

Observando e participando deste processo de investigacdo sobre o ensino educacional
de uma Escola Publica de Ensino Fundamental na Regido Norte do Brasil, percebeu-se que o
ensino da lingua materna ndo pode ficar preso apenas aos livros didaticos. A pesquisa
procurou responder as questdes norteadoras, onde foram feitos os seguintes questionamentos:
A prética da leitura ¢ necessaria para o desenvolvimento da escrita do aluno no Ensino
Fundamental? A produgdo textual do aluno no Ensino Fundamental pode acontecer sem o
auxilio prévio do conhecimento tedrico das ciéncias? O professor exerce papel relevante
perante o aprendizado e desenvolvimento da leitura, da producdo textual e da oralidade?

O trabalho mostra que depende de o educador ter a perspicacia de trabalhar formas
variadas de apoio pedagbgico, levando-os para a sala de aula essa diversidade de informacdes,
onde seu aluno possa trabalhar teméticas que tratem do seu cotidiano regional, social e
cultural. Assim, a competéncia pedagogica juntamente com os valores éticos e morais,

formam cidaddos capazes de produzir e construir sua propria identidade.

2 A CONCEPCAO DE LINGUA

A Lingua ¢ um artefato historico, construido coletivamente ao longo dos anos. Desta
forma, tornando-se um Patrimdnio importantissimo da humanidade. Sabe-se que a atividade
linguistica produz a maior parte do conhecimento da sociedade humana. Segundo Oliveira
(2009), ¢ através desses processos que sao construidos os sistemas simbolicos que propiciam
a acdo humana sobre a natureza e sobre os outros homens.

Entretanto, as linguas sdao uma das maiores expressoes de diversidade que a
humanidade tem e muitos paises possuem comunidades linguisticas distintas, sdo
aproximadamente 6.800 linguas distribuidas pelo mundo. Assim, apenas oito deles
concentram mais da metade das linguas da Terra, entre eles estd o Brasil. Sdo eles: Papua

Nova-Guiné, Indonésia, Nigéria, India, México, Camardes e Australia.

100
Connectionline n.29 — 2022 ( DOI: 10.18312/connectionline.v0i29.2215)



a3

CONNECTION

ISSN 1980-7341

No Territorio Nacional sdo faladas cerca de 210 linguas e muitos Brasileiros que nao
utilizam o portugués como o principal meio de comunicagdo. Dessa forma, em nosso Pais,
existe uma estimativa de 190 linguas sdo linguas indigenas e de varios troncos linguisticos,
como: Apurind, Xokléng, Iaté, Tupy e Calibi (Wai Wai). Assim, cerca de 20 sdo linguas de
imigragdo, dentre elas estdo: o alemao, o italiano, o espanhol falado nas fronteiras do Brasil

com paises sul americanos e o japongés.

De acordo com Oliveira (2009), observa-se que a diversidade e a pluralidade das
Linguas no Brasil deveriam ser tratadas de forma mais respeitosa e abrangente, no que diz
respeito a conservagdo de nosso patrimdnio linguistico. No entanto, o descaso com essa
questdo € historico e repassada de uma geracao para outra.

Em sintese, 0 Marques de Pombal atacou as linguas indigenas, especialmente a Lingua
Geral, conhecida como Tupi (Nheengatu), que era falada na maioria do territoério nacional, no
seu periodo de governo; nesta mesma linha de pensamento, Getalio Vargas empregou suas
acdes nas linguas de imigracdo, com énfases importantes contra as linguas indigenas.

Estima-se que cerca de 1.080 linguas eram faladas no Brasil, em 1500, das quais
restaram hoje apenas 190. Assim, muitos idiomas desapareceram sem deixar vestigios, ja que
se tratava de formas sem escrita. Assim, as linguas foram e sdo prejudicadas por politicas
culturais ou as chamadas politicas linguisticas, de proibicdo, de desautorizagdo, de exclusdo
da escola; que defendem a ideia de que no Brasil temos que ter uma lingua padrao. Ou seja,
“A Politica de Lingua Unica”.

Por outro lado, a Constituicdo de 1988 incorporou pela primeira vez na historia o
reconhecimento dos povos indigenas como etnias que tém o direito coletivo a sua cultura e a
sua lingua, provocando assim um determinado rompimento com a Politica de Integragdo que
existia no Pais desde o periodo Colonial.

No entanto, esse processo de reconhecimento linguistico ¢ longo e pode se arrastar por
muitos anos, uma vez que os povos considerados “indigenas” que vivem aldeados sdo
tutelados pelo Estado Brasileiro. Assim, todo e qualquer reconhecimento linguistico ou
cultural desses povos, depende da politica do Governo Federal.

Apesar da formulacdo da perspectiva fundamental de reconhecer os Direitos

Linguisticos das comunidades de brasileiros que falam outras linguas em 1990, em
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conformidade com a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos apresentada pela
UNESCO na Conferéncia de Barcelona em 1996, ¢ traduzida e publicada no Brasil apenas em
2003.

Torna-se claro que os direitos linguisticos indigenas nao foram estendidos aos falantes
de outras linguas brasileiras, muito especificamente as que nao sao escritas. Assim, Linguas
brasileiras sao dialetos falados em todo o territorio nacional por comunidades linguisticas de

cidadaos brasileiros, sejam elas, indigenas, quilombolas ou nipo-brasileiras.

O Livro de Registro das Linguas retine as condigdes, como instrumento de Estado e
Cidadania, para a elaboragdo de uma Politica Nacional de Linguas Minoritarias,
incluindo-se ai toda a riqueza das formas orais populares do portugués. Apesar de
que esse procedimento de registro linguistico ja é realizado por outros Paises, onde
nossas linguas foram registradas e estudadas (OLIVEIRA, 2009, p. 12).

Apesar de possuirmos condigdes para desenvolver estudos e pesquisas linguisticas
variadas, em inameros lugares de nosso vasto pais, essa decisdo ¢ meramente politica e torna-

se com o passar dos anos inviavel aos olhos do Poder Publico Federal.

Considerando a citagdo de Luiz Antonio Marcuschi, argumento a favor da inser¢do
de uma visdo de ensino de lingua que possa romper com os paradigmas puramente
normativos, nos quais os sujeitos, nas situacdes de ensino/aprendizagem, se deparam
com uma no¢ao de lingua estatica, reificada e homogénea, com desdobramentos ja
de insuficiéncia e déficit para os aprendizes, os quais precisam enfrentar situagdes
reais e complexas de uso de lingua na sociedade (MOURA, 2017, p. 453)

A situacdo do conhecimento cientifico a respeito das linguas faladas em nosso
territorio torna-se restrita a pequenos grupos de entusiastas que ainda buscam o conhecimento
dos distintos falares do povo brasileiro. Dessa maneira, o ensino de lingua deve ter uma maior
abrangéncia e reconhecimento por parte dos Governos Federal, Estaduais e Municipais, como
também, dos proprios docentes que as ensinam, para que assim, essa situagdo fragmentada do
ensino, possa a ter melhor desenvolvimento para a sociedade brasileira.

Para Oliveira (2009), “ndo sd@o os homens que existem para servir as linguas, sdo as
linguas que existem para servir aos homens”. No entanto, para que isso ocorra, precisamos
reconhecer as linguas e através delas o que ¢ mais importante. Assim, precisamos formular
uma Politica Cultural Linguistica que reconheca todas as linguas de todos os brasileiros.
Existe a necessidade urgente de o Governo Brasileiro ter uma visao mais académica e cultural

sobre esse importante aspecto da diversidade constitutiva do Brasil. Entretanto, essa
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caracteristica ndo ¢ sé racial, étnica, de género, regional, a diversidade também ¢ linguistica.

2.1 O Ensino de Lingua Portuguesa

Segundo Teixeira (2011), especialistas e professores concordam que o principal
objetivo do ensino de lingua portuguesa deva ser o de ampliar a competéncia
comunicativa/discursiva dos alunos, ou seja, a capacidade de compreender e de produzir
diferentes géneros textuais nas diversas situacdes de interacao sdécio comunicativa.

Neste sentido, muitos paradigmas tradicionais de ensino da lingua portuguesa estao
sendo quebrados, uma vez que o papel do professor passa a ser na contemporaneidade, de
mediador do conhecimento. Dessa maneira, instigando o aluno a buscar novos saberes e
conhecimentos, através de inimeros suportes que a modernidade das midias oferece.

Com isso, as atividades de leitura e de producgdo textual t€ém ocupado cada vez mais
espaco nas aulas de portugués. Para Teixeira (2011, p. 164), embora muitos professores ainda
ndo tenham, na pratica, conseguido privilegiar essas atividades, ninguém pode discordar de

que estas sdo essenciais no ensino de lingua materna.

As concepcdes de ensino de lingua que respaldam determinadas praticas em
circulagdo na escola, infelizmente, ainda se apresentam como modelos ou
pardmetros a serem seguidos pelos professores, ao mesmo tempo que lhes retiram a
possibilidade de construir outras concepgdes ¢ de, consequentemente, levar a
mudangas que sejam mais significativas, de forma a se produzirem, efetivamente,
efeitos mais positivos para os cidaddos que integram o espago escolar; no caso, os
alunos e professores. Estes devem ter a autonomia necessdria para intervir em
praticas ja estabelecidas e engessadas (MOURA, 2017, p. 458).

No entanto, de acordo com Moura (2017), “essa revolucdo s6 podera acontecer com
investimento pesado na formacdo dos docentes, tanto daqueles que atuam em sala de aula,
quanto dos que desempenham fun¢des administrativas e pedagdgicas”. Assim, entende-se
que, para que esse processo revolucionario venha a se tornar efetivo, torna-se necessario que
as partes que englobam a educag¢do, no ambito nacional e regional, estejam em comum
acordo, para o bem maior, que ¢ a educacao.

Tornam-se necessarios investimentos por parte do Estado Brasileiro na universidade
publica, e esta por sua vez, fazer valer esse investimento, dando retorno a sociedade, em
relagdo a preparagao do professor que ira trabalhar o ensino nas escolas, seja ele de um modo

geral ou no ensino de lingua portuguesa.
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Em concordancia com a lingua, o seu ensino ¢, e deve ser eclético, mutavel e
adaptavel aos avancos que ela devera trazer consigo, pois, a lingua ¢ viva, ¢ transitoria e nao
estanque. O educador moderno de lingua portuguesa deve se adequar ao novo, aos avancos da
contemporaneidade, do ensino e das mudangas linguisticas, para poder dar aos seus alunos o
suporte necessario para que o ensino possa fluir em consonancia com o ritmo frenético da

educacado em constante modificagao.

Para com Libaneo (2006, p. 24), o processo educativo que se desenvolve na escola
pela instrugdo e ensino, consiste na assimilagdo de conhecimentos e experiéncias acumuladas
pelas geracdes anteriores no decurso do desenvolvimento histdrico social. Assim, para tornar
efetivo o processo educativo, ¢ preciso dar-lhe uma orientagao sobre as finalidades e meios de
sua realizagdo, conforme opg¢des que se facam quanto ao tipo de homem que se deseja formar
e ao tipo de sociedade a que se aspira.

O professor de lingua portuguesa, como sujeito que ndo apenas reproduz, por ser
também sujeito do conhecimento, pode, por meio de uma reflexdo critica, fazer do seu
trabalho em sala de aula, um espaco de transformacdo. Dessa maneira, ¢ na agao refletida do
educador e no redimensionamento de sua pratica que € possivel, ao docente, ser agente de

mudangas, na escola e na sociedade.

2.2 Trabalhar com os Signos no Ensino da Lingua Materna

Quando se fala da relagdao a pesquisa linguistica e a teoria linguistica (ou gramatica)
que ela produz, segundo Travaglia (2003), por um lado, € o ensino, por outro, pensamos quase
automaticamente no ensino de lingua materna e estrangeira no Ensino Fundamental e Médio,
e também na Universidade, nos cursos de Letras. Assim, podemos pensar ainda no ensino de
traducdo, de terminologia, de formacdo de profissionais de diversas dreas, e mais
especificamente de tradutores, interpretes, secretarios, jornalistas, revisores, etc.

Seja qual for a perspectiva que se tem em mente para o ensino de signos em lingua
portuguesa, parece-nos que uma questdo fundamental ¢ trabalhar com todas as possibilidades
possiveis. Nesse sentido, dentre elas, paira-nos a questdo, se o professor vai trabalhar com a
forma ou com a significacdo dos elementos linguisticos e em que medida vai priorizar uma ou

outra.
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De acordo com Bezerra (2010, p. 40), com o avangco dos estudos linguisticos
proporcionados pela linguistica e suas subdreas e dos estudos sobre aprendizagem, muitas
teorias sdo propostas para descrever ou para explicar a lingua e para escrever o processo de
ensino aprendizagem. No entanto, esses estudos estdo a desenvolverem-se, eles ndo sdo
estanques, pois, a lingua ¢ viva, se desenvolve, modifica-se e os estudos da linguistica seguem
esse desenvolvimento.

Muitos pontos basicos dessas teorias possuem agdo direta com o ensino do portugués,
estes por sua vez sdo representados pelas contribuigdes teodricas sobre letramento e géneros
textuais, como também, pela presenga de textos da midia eletronica no ensino da lingua
portuguesa. Assim, o novo € o0 moderno devem ser vistos como um processo que pode auxiliar
o educador e ndo como um entrave para o ensino da lingua portuguesa.

Dessa maneira, para Libaneo (2006, p. 33), a didatica e as metodologias especificas
das disciplinas, apoiando-se em conhecimentos pedagdgicos e cientifico-técnicos, sao
disciplinas que orientam a a¢do docente partindo das situagdes concretas em que se realiza o
ensino.

Podemos dizer que, tradicionalmente, a opg¢do da escola brasileira tem sido
essencialmente trabalhar com os ensinamentos linguisticos no plano da forma e pouco ou
nada com a dimensao do significado/significagdo/sentido. Assim, existe a necessidade de se
trabalhar com o significado no ensino de lingua materna, mesmo que o tradicionalismo do

ensino nos remeta ao contexto do ensino gramatical puro.

A competéncia comunicativa ¢ a capacidade ou habilidade de usar a lingua de forma
adequada as diferentes situagdes de interagdo comunicativa a fim de produzir,
usando textos, os efeitos de sentido desejados em cada situacdo de interagdo para se
comunicar com o outro. Basicamente se desenvolver a competéncia comunicativa,
levando a pessoa a ser capaz de usar cada vez um maior numero de recursos da
lingua, de forma adequada a produgdo de efeito de sentido nas situacdes de
comunicativa (TRAVAGLIA, 2003, p. 13).

Através da comunicagdo textual o aluno ¢ capaz de desenvolver de forma sistematica
um maior niamero de pressupostos de recursos da lingua portuguesa, onde sua forma de
comunicacdo poderd lhe levar a caminhos inusitados dentro de um determinado contexto.
Dessa maneira, a producdo textual nos apresenta uma gama de recurso de livre expressdo,
para que seu usudrio, independentemente de sua oralidade, possa usar seus recursos

livremente.
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No entanto, se a competéncia comunicativa ¢ a habilidade de constituir textos
adequados a uma dada situacdo de interacdo para se comunicar por meio da producdo de um
efeito de sentido pretendido, e temos que desenvolvé-la, percebe-se que ¢ impossivel atingir
este desenvolvimento sem trabalhar a dimensao significativa da lingua, ou seja, sem trabalhar,
com o aluno, a compreensao de como os recursos € os tipos de recursos da lingua atuam como
pistas e instru¢des de sentido, enfim, sem trabalhar com as condi¢des linguisticas da
significagdo.

O educador deve sempre buscar levar em conta todos os suportes educacionais que o
seu educando dispde para sua produgdo textual, de forma, que todos os contextos explorados
em sala de aula devem ser observados por uma otica imparcial, levando em conta a gama de
conhecimento adquirido por parte do aluno. Assim, antes de quaisquer cobrangas por parte do
professor, este deverd incentivar o conhecimento geral e especifico de seu aluno, para se

chegar a um denominador comum, que serd o conhecimento e a producdo textual.

2.3 A relacao entre a Leitura e a Escrita

A conexao entre o que uma pessoa 1€ e o que ela depois escreve, segundo Bazerman
(2006, p. 12) parece tao 6bvia que chega a ser um truismo. Teorias e pesquisas atuais sobre a
escrita se contentaram em deixar a relagdo como um truismo, sem fazer nenhum esforgo sério
para definir os mecanismos e as consequéncias da interagdo entre leitura e escrita.

Neste sentido, corroboramos com o autor quando o mesmo comenta que a determinada
falta de atengdo para essa relacdo essencial do letramento levar a acontecer em parte dos
muitos divorcios disciplinares nos estudos da linguagem durante a ultima metade do século
XX. Para Bazerman (2006), “o discurso publico foi embora levando consigo a retorica; a
linguistica chama para si todo comportamento linguistico habil”.

Neste contexto, de acordo com, Bezerra (2010, p. 46), “existe na sociedade atual uma
grande variedade de textos exigidos pelas multiplas e complexas relagdes sociais, em todos os
contextos, € em varios formatos, tanto fisicos como virtuais”. Assim, torna-se necessario que
o livro amplie sua variedade textual, ficando sob a responsabilidade e direcionamento do
professor, suprir a necessidade do livro didatico, com outras publicacdes que possam dar
suporte ao ensino da lingua portuguesa e consequentemente a leitura.

No entanto, essa forma de discurso tem se concentrado principalmente na linguagem
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oral, onde a sociologia e a antropologia se apresentam como um ambiente mais agradavel e
compreensivel para o estudo e o entendimento do contexto social e do significado do
letramento. De acordo com Bazerman (2006), nesse contexto, o inglés tem com grande
satisfacdo se livrado da leitura ordindria para se preocupar apenas com a leitura mais
prestigiosa da critica literaria.

O processo de escrita ¢ solitario e individualizado, no que diz respeito ao educando,
colocando-o em uma situagdo de concentragdo total, uma vez que esse processo depende
exclusivamente dele. No entanto, cada situagdo ¢ individualizada e difere uma da outra, sendo
que o aluno para praticar a escrita, deve ser incentivado a isso e ter uma determinada gama de

conhecimento do contexto que ira escrever.

Um dos pontos de vista mais antigos, com antecedentes remotos, defendeu que um
escritor ne6fito era um aprendiz de uma tradi¢do, tradicdo esta que o escritor
conhecia através da leitura. O aluno iniciante estudou regras e praticou formas
especificas derivadas do melhor da escrita anterior; a andlise ¢ a imitagdo de textos
reverenciados foram o centro de um estudo mais avang¢ado da escrita. O caminho
para uma escrita boa era o de se modelar nos contornos da grandeza prévia
(BAZERMAN, 2006, p. 12).

O melhor caminho para uma boa escrita ¢ através do conhecimento prévio da tematica
que se vai discorrer, uma vez que sem esse conhecimento o educando ficard apenas com
suposicoes inconsistentes e frageis mediante aos fatos concretos que sua escrita ira despertar
no seu leitor. Assim, as referéncias devem ser sempre lembradas, embora que de forma
submissa, mas sempre visiveis, mesmo que submissas para quem for ler o escrito.

Embora a teoria corrente da escrita em grande parte rejeite esse modelo tradi¢do/
aprendiz por ser estultificador, ou seja, para Bazerman (2006, p. 12), tornar o aluno um tolo,
professores de outras disciplinas académicas ainda o acham atraente, porque escrever nas
disciplinas de conteudo requer dominio da literatura disciplinar.

No entanto, discordando do pensamento de Bazerman (2006), entende-se que em se
tratando de um assunto de dominio por parte do aluno, ele vai certamente desenvolver alguma
escrita, se for estimulado. No entanto, no que se refere a producao escrita sobre temas e
contetidos diferenciados, quais esse educando ndo possua um conhecimento prévio,
certamente ele tera inimeras dificuldades para a realizagdo da tarefa e provavelmente nao tera

sucesso, uma vez que desconhece o contetido a ser explorado.
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Trabalhos recentes em escrita tem preferido enfatizar a voz original do escritor, que
tem sua fonte num self independente. O modelo de self independente da forma ao
pensamento através da linguagem, alimenta investigacdes recentes sobre o processo
da escrita, o crescimento da maturidade sintatica e a fonte de erro. Na luta para
expressar o self de forma mais proéxima das fontes de seu pensamento, nds,
professores, temos auxiliado o aluno ao revelarmos a logica da sintaxe, ao pedirmos
a escrita experimental e pessoal e ao oferecermos técnicas para a pré-escrita e para a
criacdo (BAZERMAN, 2006, p. 13).

Nesse contexto, apesar de inimeras pesquisas sobre essa questdo, o chamado “self
independente” pode vir a levar o educando em processo de aprendizado a desenvolver um
determinado complexo de “Narciso”, onde o mesmo se limitara a desenvolver apenas as
questdes que sdo de seu conhecimento, onde para o mesmo serd o suficiente, por saber
desenvolver a escrita sobre as questdes que envolvem seu cotidiano e vida social.

Dessa maneira, esse “self independente”, pode levar o aluno em processo continuo de
aprendizado a se resguardar em relacdo ao desconhecido, de ir ao encontro de novos
conhecimentos e novas buscas intelectuais, para assim, desenvolver outras tematicas, em um
mundo moderno de comunicacdo digital rapida e eficiente, onde a populagdo estudantil tem
que se adaptar de todas as formas de leitura, para assim, chegar ao processo de producdo
escrita.

Para Bazerman (2006, p. 13), mesmo a retorica tradicional encontra sua nova
justificativa na reflexdo das realidades psicologicas organicas. Dessa maneira, ao
estabelecermos a importancia da voz do escritor e a autoridade da percep¢ao pessoal,
aprendemos a dar peso ao que o aluno quer dizer, a ser paciente com o processo complexo da
escrita, a oferecer simpaticos conselhos sobre como fazer em vez de o que ndo fazer, e a
ajudar o aluno a descobrir as motivacdes pessoais para aprender a escrever.

Nesse sentido, entende-se que o aluno deve ter seu discurso e percepgdo respeitados,
uma vez que a producdo escrita ¢ de seu cunho e por sua vez o professor servird como um elo
entre o conhecimento e o aprendizado, mas nunca se colocando como o dono do
conhecimento, mas como um facilitador da aprendizagem.

No entanto, a liberdade na escrita ndo deve de forma alguma, ser confundida como
uma producdo anarquizada, onde, o autor ndo possui compromisso com o contexto de sua
produgdo escrita, uma vez que a questdo estd voltada para o desenvolvimento da escrita

através da leitura e a busca de novos conhecimentos por parte do educando.
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Se como professores de escrita queremos preparar os nossos alunos para entrar nos
intercdmbios escritos das disciplinas escolhidas e nas varias discussdes de interesse
privado e publico, precisamos cultivar as varias técnicas de absor¢do, de
reformula¢do, de comentario e de uso da leitura (BAZERMAN, 2006, p. 14).

Neste contexto, o educador nao pode de forma alguma se contrapor aos argumentos
literarios, didaticos ou de aprendizados para a aquisicdo da leitura, para se chegar a um
melhor desenvolvimento da escrita. Dessa maneira, o professor deve procurar sempre se
manter atualizado nos novos contextos educacionais e de desenvolvimento da leitura e da
grafia, onde ndo existe uma formula pré-estabelecida para se ter o dominio concreto da escrita
e suas constantes atualizagdes.

Bazerman (2006) afirma que, no modelo tradi¢do/ aprendiz, tais habilidades foram
nutridas apenas implicitamente sob a tarefa geral de seu trabalho de pesquisa, mas ndo
receberam uma atengdo explicita e cuidadosa. Assim, apenas o acesso a tradicao (coleta de
informacao) e o reconhecimento da tradi¢ao (documentacdo) foram focalizados na instrugao.
Contrapondo a tal situagdo, entende-se que, em se tratando de ensino aprendizagem e
especificamente relacionado a escrita, onde todo o seu contexto deve ser praticado com
seriedade e competéncia por parte do professor, por tratar-se de algo que o aprendiz ird fazer
uso durante sua vida académica e social. Assim, na realidade da educagao globalizada e
digital, o educador deve possuir uma postura adequada e voltada para o acompanhamento do
novo, da nova era moderna.

Os paradigmas do passado, que colocavam o educador como o centro da informagao,
sdo considerados como um processo de retrocesso da educagdo. Dessa forma, todo processo
educacional deve ser sim levado a sério e ndo apenas um exercicio efetivo de avaliacdo da
leitura forma.

Neste sentido, corroboramos com o pensamento de Bazerman (2006), ao comentar que
existe a possibilidade de que ao pedirmos para que nossos alunos escrevam somente sobre
suas experiéncias pessoais e sobre o seu meio social, eles se aproveitem apenas das suas
conversagoes anteriores, em que ainda nao estdo engajados ao conhecimento geral de mundo
e das ciéncias.

E provavel que em algumas situagdes, alguns alunos, quando forem requisitados a
fazer sua producdo escrita, possam se sentir limitados pela falta de conhecimento literario

sobre o contexto escolar em que o mesmo estd inserido. Dessa maneira, existe a possibilidade
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de que a falta de conhecimento sobre temas diversificados venha a ser uma barreira intelectual
para esses educandos.

A leitura pode ser apresentada como uma nova forma de mostrar novas oportunidades
conversacionais que possam levar os alunos a sairem do ambito da sala de aula, e a partir de
entdo, entrarem no universo das comunidades publicas, profissionais e académicas. Assim,
esse conhecimento que lhes serd mostrado através a leitura, em um contexto mais amplo, que
o espaco da escola, serd uma prévia de seus aprendizados futuros, sendo eles académicos ou

sociais.

2.4 A Producio Textual

Segundo Bakhtin (2011, p. 330), o texto oral ou escrito, ¢ o dado priméario de todas as
disciplinas, e, de um modo mais geral, de qualquer pensamento filos6fico humanista, onde se
inclui o pensamento religioso e filos6fico em suas origens. Assim, “o texto representa uma
realidade imediata do pensamento e da emocao, a inica capaz de gerar essas disciplinas e esse
pensamento. Onde nao hé texto, também nado hé objeto de estudo e de pensamento”.

Neste sentido, entende-se que o texto ¢ a base de sustentacdo de todo o conhecimento
cientifico, pois, através dele a humanidade pdde e pode acompanhar sua evolugdo e comparar
com o seu passado. Porém, ndo nos referimos ao contexto escolar, mas sim, ao que representa

a escrita para a historia da humanidade e suas ciéncias.

Se tomarmos o texto no sentido amplo de conjunto coerente de signos, entdo
também as ciéncias da arte (a musicologia, a teoria e a historia das artes
plésticas) se relacionam com textos (produtos da arte). Pensamentos sobre
pensamentos, uma emocdo sobre a emocdo, palavras sobre as palavras,
textos sobre os textos. E nisto que reside a diferenca fundamental entre
nossas ciéncias (humanas) e as ciéncias naturais (que versam sobre a
natureza), embora também aqui a separag¢do ndo seja estanque (BAKHTIN,
2011, p. 330).

Neste contexto, para que haja a produgdo textual cientifica ou escolar que seja, ha a
necessidade de se ter consciéncia de que o conhecimento ndo ¢ estanque. Dessa forma, ele é
dindmico e constante, evolui conforme as descobertas cientificas sejam elas nas ciéncias

humanas ou naturais.

110
Connectionline n.29 — 2022 ( DOI: 10.18312/connectionline.v0i29.2215)



s

CONNECTION

REVISTA ELETRONICA DO UNIVAG LI NE

ISSN 1980-7341

Apenas o Addo mitico que chegou com a primeira palavra num mundo virgem,
ainda nao desacreditado, somente este Addo podia realmente evitar por completo
esta mutua orientagdo dialogica do discurso alheio para o objeto. Para o discurso
humano, concreto e historico, isso ndo ¢ possivel: s6 em certa medida e
convencionalmente ¢ que pode dela se afastar (MOURA, 2018, p.1).

Dessa maneira, toda producao textual relacionada as ciéncias, seja ela na academia ou
na escola, deve ter seu embasamento em pesquisas dantes realizadas. Assim, para que essas
novas informagdes, doravante descritas através da producdo textual, tenham sua base firme,
em conceitos amplamente debatidos e nao simplesmente escritas produzidas ao acaso.

De acordo com Bakhtin (2011, p. 330), no que se refere ao campo das ciéncias
humanas, “o pensamento, enquanto pensamento nasce no pensamento do outro que manifesta
sua vontade, sua presenca, sua expressao, seus signos, por tras dos quais estdo as revelagdes
divinas ou humanas”.

Dessa maneira, a producdo textual cientifica surge através da duvida, da critica e das
observagoes derivadas do que ja foi escrito sobre determinado assunto ou pesquisa. Assim,
entende-se que o sentido critico ou observatorio de uma producao textual ¢ considerado uma
revolu¢do do pensamento nas ci€éncias humanas, onde paira o nascimento da davida, da nao
aceitacao do pré-determinado.

E necessério que o professor educador possa ter uma formacio de qualidade, para que
a partir dai possa repassar uma formacgao cidada critica capaz de transformar o meio social
que se vive. Neste sentido, o professor Heliud Moura (2017), orientou sobre a importancia do
ensino inovador voltado para leitura e producdo de textos, e as inovagdes para o ensino da

gramatica e da produgdo textual como habilidade da escrita e também da oralidade.
O ensino da lingua deva dar-se através dos textos ¢ hoje um consenso tanto entre
linguistas tedricos como aplicados. Sabidamente, essa ¢, também uma pratica
comum na escola e orientagdo central dos PCNs. A questdo ndo reside no consenso

ou na aceitagdo deste postulado, mas no modo como isto é posto em pratica, ja que
muitas sdo as formas de se trabalhar o texto (MARCUSCHI, 2008, p. 43).

Assim cabendo ao professor tentar superar na sala de aula as deficiéncias do sistema e
com o conhecimento possuido passar aos seus alunos de forma tradicional (lousa e pincel) o
contetido a ser aprendido, porém buscando acrescentar um senso critico, a partir do assunto

estudado no cotidiano escolar.
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Para Bakhtin (2011, p. 331), “todo texto tem um sujeito, um autor que fala e escreve”.
Ele possui formas, aspectos e sub aspectos que o ato do autor pode assumir. Assim, o estudo
linguistico pode, até certo ponto, abstrair-se completamente da autoria.

O educando deve ser compreendido pelo educador como um produtor intelectual, onde
as questdes relacionadas aos aspectos sociais, econdmicos e culturais devem ser sempre
respeitadas. A individualidade na escrita do aluno ¢ algo que deve ser explorada e incentivada
pelo professor, onde o educando e o centro das atengdes e o educador um incentivador dessa

producao intelectual.

Ver e compreender o autor de uma obra significa ver e compreender outra
consciéncia: a consciéncia do outro e seu universo, isto ¢, outro sujeito (um tu). A
explicagdo implica uma tnica consciéncia, um unico sujeito; a compreensdo implica
duas consciéncias, dois sujeitos. O objeto ndo suscita relagdo dialdgica, por isso a
explicagdo carece de modalidades dialogicas (outras que ndo puramente retoricas)

(BAKHTIN, 2011, p. 331).

O ambiente nativo do escritor ndo deve ser ignorado, mas sim levado em consideracao
por parte do professor, uma vez que se trata de uma obra auténtica e de cunho individual,
onde o aluno estd colocando seu ponto de vista e suas caracteristicas pessoais em seus
escritos. Entdo, os aspectos estilisticos e atemporais que possam ser representados pelo aluno
em seu texto, devem ser compreendidos pelo educador, de forma a ajuda-lo, quando
necessario, mas sem repreensao € sim com compreensao, por tratar-se de um aprendiz em fase
de descobertas.

De acordo com Bakhtin (2011, p. 339), a compreensdo sempre ¢, em certa medida,
dialégica. Assim, a diversidade de formas e de aspectos da compreensdo, (dominio) da
linguagem dos signos, ou seja, de um dado sistema de signos (de uma dada lingua, por
exemplo), devem ser sempre respeitadas.

No entanto, apesar dessa compreensdo das caracteristicas textuais, a produgdo textual
por parte do aluno, deve também poder levar em conta, além de toda a gama de conhecimento
do seu meio natural, se apoiar em outros conhecimentos escritos anteriormente, até sobre as
mesmas questdes, ou seja, uma releitura de sua producao, se embasando em uma produgao

feita anteriormente.

H4é encontro de dois textos, do que estd concluido e do que estd sendo elaborado em
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reagdo ao primeiro. Ha, portanto, encontro de dois sujeitos, de dois autores. O texto
ndo é um objeto, sendo por esta razdo impossivel eliminar ou neutralizar nele a
segunda consciéncia, a consciéncia de quem toma conhecimento dele (BAKHTIN,

2011, p. 334).

Neste sentido, o autor pode se basear em ideias e contextos que podem ou ndo serem
de acordo com suas justificativas, mas, esse novo processo ¢ que podera dar ao texto o sentido
de interrogagdo, e de contestagdo, através dos quais o ser humano exercita seu pensamento.
Assim, a criagdo de um texto baseado em uma publicacao anterior, ndo significa uma copia,
mas sim, uma releitura do mesmo, uma nova criagao, ou até uma nova execug¢ao, onde esse
fato passa a ser uma nova producdo textual executada pelo educando.

Dessa forma, uma producdo textual criativa ¢ sempre considerada como livre, mas,
ndo significa que ¢ uma descoberta baseada apenas no conhecimento empirico do aluno, de
sua comunidade, de seu meio social e de seu mundo. Dessa forma, o educando sempre
necessario, deve se embasar em conhecimentos advindos das ciéncias, sejam elas humanas ou

ndo, que possam dar a sustentagdo de veracidade a sua produgao.
2.5 A Escrita e a Oralidade uma questio social

De acordo com Marcuschi (1997), em nossos dias ¢ impossivel investigar os
fenomenos da oralidade e da escrita sem uma referéncia direta ao papel dessas duas praticas
na civilizacdo contemporanea. Nesse sentido, também, ndo se pode observar de forma
satisfatoria as semelhancas e diferencas entre a oralidade e a escrita sem considerar a
distribui¢ao de seus usos na vida diaria.

No entanto, esse tipo de andlise centrada apenas no codigo, no que diz respeito a fala e
a escrita, estd se modificando gradativamente e rompendo paradigmas. Para Marcuschi
(1997), muito mais do que uma simples mudanca de probabilidades, esse fato representa a
solidificagdo de um novo objeto de analise € de uma nova concepgao de lingua e de texto, que

a partir dessa nova perspectiva, passa a ser vista e conhecida como praticas sociais.

A oralidade continua na moda. Parece que hoje redescobrimos que somos seres
eminentes orais, mesmo em culturas tidas como amplamente alfabetizadas. E, no
entanto, bastante interessante refletir melhor sobre o lugar da oralidade hoje, seja
nos contextos de uso da vida didria ou nos contextos de formagao escolar formal. O
tema ndo ¢ novo e tem longa tradigdo (MARCUSCHI, 1997, p. 125 - 126).
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Neste sentido, essa pratica linguistica nos ¢ apresentada como uma inovagdo nos
conceitos educativos relacionados as praticas anteriores baseadas apenas no codigo. Dessa
maneira, o rompimento desses padrdes antiquados da educagdo tradicional, estd cedendo
espaco para o novo, para o social, para o entendimento da sociedade, para a compreensao e o
entendimento das formas como as sociedades se comunicam, valorizando esses
conhecimentos.

Segundo Marcuschi (1997), em relagdo a escrita enquanto pratica social, ela possui
uma historia rica e multifacetada linguisticamente, onde nao ¢ linear e se mostra cheia de
contradicdes. Nesse sentido, essas disparidades ainda sdo frutos de muitas pesquisas, para
assim, serem esclarecidas, uma vez que a lingua ¢ viva e estd sempre em constante

modificacdo e movimento.

Numa sociedade como a nossa, a escrita ¢ mais do que uma tecnologia. Ela se tornou
um bem social indispensavel para enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros urbanos ou
na zona rural. Nesse sentido, pode ser vista como essencial a propria sobrevivéncia.
Nao por virtudes que lhe sdo imanentes, mas pela forma como se impde e a
violéncia com que penetrou. Por isso, friso que ela se tornou indispensavel
(MARCUSCHI, 1997, p. 122).

Nesta contextualizag¢do, corroboramos com o pensamento do Professor Marcuschi no
que diz respeito a escrita, pois na sociedade brasileira a diversidade cultural, social e
linguistica ¢ avassaladora, e ainda ¢ mais sobressaida quando se relaciona aos falares e

costumes da realidade amazonica.

Para Marcuschi (1997, p. 125), “sob o ponto de vista mais central da realidade
humana, seria possivel definir o homem como um ser que fala, mas ndo como um ser que
escreve, o que traduz a convicgdo, hoje tdo generalizada quanto trivial, de que a escrita ¢

derivada e a fala € priméaria”.

A oralidade jamais desaparecera, e sempre sera ao lado da escrita, o grande meio de
expressdo e de atividade comunicativa. A oralidade enquanto pratica social ¢
inerente ao ser humano e ndo sera substituida por nenhuma outra tecnologia. Ela
serd sempre a porta de nossa iniciagdo a racionalidade. A oralidade é também um
fator de identidade social, regional, grupal dos individuos (MARCUSCHI, 1997, p.
134).
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Porém, n3o ¢ necessdria muita genialidade para constatar que todos os povos,
indistintamente, t€ém ou tiveram uma tradi¢do oral, mas relativamente poucos tiveram ou t€ém
ou tiveram uma tradi¢do oral, mas relativamente poucos tiveram uma tradi¢ao oral escrita. No
entanto, ndo se trata, com isto, de colocar a oralidade como mais importante, mas de perceber
que a oralidade tem uma primazia cronologica indiscutivel.

Todos os povos possuem suas tradigdes orais € em algumas situagdes, como € o caso
especifico da Amazonia brasileira, alguns mantém essas tradigdes, como também, ainda nao
possuem uma tradig@o escrita apesar de vivermos na época da modernidade. Alguns povos da
floresta sequer possuem um alfabeto oficializado pelo Governo Federal do Brasil.

Dessa maneira, para Marcuschi (1997), mais urgente e relevante do que identificar
primazias ou supremacias entre oralidade e escrita, e at¢ mesmo mais importante do que
observar oralidade e escrita como simples modos de uso da lingua, ¢ a tarefa de esclarecer a
natureza das praticas sociais que envolvem o uso da lingua (escrita e oral) de um modo geral.
“Essas praticas determinam o lugar, o papel e o grau de relevancia da oralidade e da escrita
numa sociedade e justifica que a questdo da relacdo entre ambas seja posta no eixo de um
continuo tanto sécio histérico como tipologico” (MARCUSCHI, 1997, p. 125).

Neste contexto, a realidade amazodnica €, e deve ser tratada de forma diferenciada no
contexto Nacional, em funcdo das variedades linguisticas, em relacdo as complexas
diversidades e culturais existentes em nossa Regido. Assim, o professor de lingua portuguesa
deve ser um eximio observador e um cauteloso educador em relacdo ao seu alunado, pois,
devido a imensa gama de linguagens e costumes milenares dos povos regionais, essa questao
deve ser sempre respeitada, onde a cultura escrita ndo pode se sobrepor a oralidade e nem

vice-versa.

Compreende-se que existe um determinado carater discriminatério em relagdo a fala e
consequentemente aos seus atributos como a oralidade. Dessa maneira, subentende-se que de
forma quase inquisitéria e autoritaria, embora que submissa, as culturas orais sao subjugadas
marginais perante a sociedade brasileira, considerada escolarizada e literalmente letrada.

Em relacdo a essa realidade do contexto nacional em relagdo a fala e a oralidade,
Marcuschi (1997) considera que desse processo advém o fato de que certa identificagdo entre
alfabetizacdo e escolarizagdo nao passa de um equivoco. Pois, houve situagdes histdricas, tal

como o caso da Suécia, em que a alfabetizagdo se deu desvinculada da escolarizacao.
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Dessa maneira, em se tratando de Brasil e de Amazdnia, todo e qualquer contexto que
se refira a educagdo e a escolarizagao, sendo relacionada a oralidade, a leitura ¢ a escrita, sdo
assuntos e matérias a serem discutidas e analisadas, em fun¢do das disparidades,
caracteristicas e entendimentos multifacetados relacionados a essa tematica. Assim, quaisquer
afirmagdes determinantes sobre esses questionamentos ndo sao consideradas definitivas, pois

a lingua ¢ viva e em constante modificagao.

2.6 A Pratica da Leitura como condi¢do para producdo do Texto escrito e o
desenvolvimento da Oralidade na Escola Onésima Pereira de Barros

A relagdo entre teoria e pratica, na formacdo do professor, constitui o nucleo
articulador do curriculo, permeando todas as disciplinas, de acordo com Buriolla (2011, p.
89), deve se ter por base uma concepcao socio historica da educagdo. Assim, o ensino de
Lingua portuguesa na Escola professora Onésima de Barros, em Santarém - PA, com a
abordagem da oralidade como recurso de construcdo da leitura e do texto escrito, foi
desenvolvido de forma bastante proveitosa, proporcionando grande aprendizado aos alunos do
ensino fundamental e o contetido necessario para o desenvolvimento da pesquisa sobre essa
tematica.

A partir da Pesquisa realizada, pode-se perceber a figura do professor como o elo entre
o saber ¢ o educando, onde o educador manteve uma postura adequada ao exercicio da sua
profissao, repassando os contetidos de maneira coerente com o contexto abordado, procurando
abordar conteudos atuais. Assim, os docentes fizeram abordagens textuais, contextuais e
intertextuais em suas aulas, buscando sempre estimular o senso critico dos alunos, sempre
respondendo de forma satisfatoria as dividas de seus educandos.

Neste contexto, corroboramos com o pensamento de Moura (2017, p. 18), qual ele
afirma que, “o professor deve reconhecer os pensamentos de outras areas. O mesmo deve
permitir o didlogo a dialogia entre o educador e o educando”. Desta forma, o educador deve
facilitar e incentivar o uso de suportes eletronicos e aceita-los como complemento de
aprendizagem da lingua portuguesa, onde, esses suportes poderdo ajudar os alunos a produzir
textos baseados em seus conhecimentos adquiridos através da internet.

De acordo com o educador, o uso de géneros variados trabalhados em sala de aula,
desde a oralidade, a leitura e a produgdo textual, com uma linguagem acessivel ao
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aprendizado dos alunos, ¢ de grande importancia para o desenvolvimento do educando, em
relacdo a sua expressdo oral, sua leitura e escrita. Assim, suas aulas possuem como base,
diversos textos, com temas multidisciplinares, nos quais sempre que possivel, possuem
relacdo com o cotidiano dos alunos.

Seguindo esse raciocinio, Moura (2017, p. 16), comenta que “o professor tem a
autonomia para criar seus mecanismos para desenvolver nos alunos o interesse pela leitura e a
escrita”. Dessa forma, o professor deve incentivar o educando a ter um bom conhecimento de
seu meio ambiente, de sua regido e cultura, para que 0 mesmo possa ter um senso critico, €
assim, produzir textos com conhecimentos adequados a sua realidade vivida.

Nesse sentido, para o educador de lingua portuguesa, que foi uma das ferramentas e o
objeto desta pesquisa: “se o professor utiliza principios didaticos voltados especificamente
para o ensino da lingua materna, como também, de terminologias técnicas, onde se procura
esclarecer essas fundamentagdes, o ciclo do processo de ensino aprendizagem esta se
compondo”. Assim, o comprometimento do professor com a educagdo e com o ensino de seus
alunos, ¢ de fundamental importancia para uma boa educacdo, mesmo se tratando de escola

publica, onde as adversidades de recursos didaticos sao grandes.

2.7 A Leitura norteando os caminhos para um bom aprendizado dos alunos no Ensino
Fundamental na Escola Onésima Pereira de Barros

Através da pesquisa realizada, verificou-se que o professor de Ensino Fundamental,
além de ter dominio do conteudo que aborda em sala de aula, ele deve manter sempre, perante
seu alunado, uma postura €tica de um profissional comprometido com sua fungdo de
educador, onde deve se posicionar de forma imparcial, em relagdo a todo o processo que
envolve o ensino aprendizagem da lingua portuguesa. Assim, ele de procurar mostrar aos seus

alunos que possui dominio de contetido e total dominio comportamental da turma.

Neste sentido, em uma das aulas sobre leitura em sala de aula, a educadora utilizou o
livro “A Menina que Roubava Livros” (The Book Thief, no original), que ¢ um romance
juvenil do escritor australiano Markus Zusak, publicado em 2006. No Brasil, sua obra foi
langada em 2007 e foi traduzido por Vera Ribeiro, e ¢ recordista de vendas no Pais, com 105

mil exemplares.
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Dessa forma, percebeu-se que a leitura despertou nos alunos a curiosidade da
adolescéncia embutida nos olhares atentos de cada aluno presente na sala de aula, onde todos,
sem exce¢do esperavam pelo momento de ter sua participacdo na leitura da trama, que era
desenrolada no periodo da Segunda Guerra Mundial. Assim, percebeu-se o interesse pelo
desconhecido, pelo assustador e encantado, pois a narrativa era descrita pela figura mitoldgica
da “Morte”.

Entende-se que a professora ao sugerir essa literatura infanto-juvenil foi deveras feliz e
agraciada por seus alunos, em funcdo de se tratar de uma aventura com ares emocionantes do
desconhecido, assuntos esses que sdo de muita aceitagdo pelo publico “Teen” adolescente.
Assim, entende-se que nao basta o educador ter a autoridade em sala, ele deve entender e
conhecer os anseios dos seus alunos, por tematicas diferenciadas, onde ele venha a contribuir
de forma positiva com o aprendizado, instigando criativamente o habito da leitura.

Dessa forma, em relacdo ao professor quando indagado sobre sua visdo do Processo de
desenvolvimento da pratica da leitura, no Ensino Fundamental, na Escola Onésima de Barros,

ele afirmou que:

Aqui na escola nos custamos enfatizar muito junto aos nossos alunos sobre a grande
importancia que a leitura possui, ndo s6 na sala de aula, mas no seu cotidiano, onde
tudo aquilo que ele vé, tudo o que observa, que ele convive, que ele sente, ele pode
criar informagdes, ele pode criar o texto, a sua producao textual. A leitura ndo esta
direcionada unicamente ao livro didatico. Aqui na Escola o aluno pode escolher o
que quer 1€, ele tem essa liberdade de escolha na leitura em sala de aula (E1).

Neste contexto, percebeu-se que a professora, apesar de dar a liberdade de escolha na
leitura para os seus alunos, em algumas ocasides ela direcionou as leituras para tematicas que
envolvem tanto a questdo da literatura infanto-juvenil que envolvem os géneros de aventura,
quanto a questdo da verossimilhanga, onde o aluno se coloca na posi¢do do personagem.
Assim, através da interpretacdo do texto, o educando da escola demonstrou procurar dar o
retorno de seu aprendizado ao educador de lingua portuguesa, em relagdo a pratica da leitura.

Para o professor (El), “ndo ¢ s6 um trabalho direcionado aquilo que o professor quer.
Alguns alunos do Ensino Fundamental possuem habitos constantes da leitura, onde eles em
fungdo disso, visitam muito a Biblioteca da Escola. Eles ddo a sugestdo de leitura e assim
trabalham as ag¢des dentro de sala de aula, onde eles exercitam a pratica de leitura e sdo
avaliados por suas acoes”.

Dessa maneira, quando a escola e os professores realizam suas tarefas basicas, eles

118
Connectionline n.29 — 2022 ( DOI: 10.18312/connectionline.v0i29.2215)



a3

CONNECTION

ISSN 1980-7341
estdo cumprindo com um papel de suma importancia para a sociedade, que ¢ assumir suas
responsabilidades sociais. Assim, quando esse procedimento ¢ realizando, possibilita aos
educandos o dominio dos conhecimentos culturais e cientificos.

Assim, percebeu-se que na busca por uma melhor e adequada forma de ensino e da
pratica da leitura em sala de aula, o professor de lingua portuguesa se utilizou do suporte
eletronico (aparelho celular/ tablet) em algumas de suas aulas, de maneira ordenada ¢ em
comum acordo com os alunos. No entanto, o educador explorou a tecnologia de maneira
consciente e cautelosa, uma vez que essa pratica possui restricdes legais nas Escolas do
Estado do Para.

Nesse contexto, entende-se que a utilizacao dos aparelhos eletronicos em sala de aula,
para fins especificos de pesquisa, da lingua portuguesa, por parte do professor, ndo
desobedeceu a Lei Estadual de N° 7.269, de 6 de maio de 2009, que determina e delimita o
uso de aparelhos eletronicos em sala de aula. Assim, a Lei especifica que fica proibido o uso
de telefone celular, MP3, MP4, PALM e aparelhos eletronicos congéneres, nas salas de aula
das Escolas Estaduais do Estado do Para.

A Lei N° 7.269 determina que quando as atividades forem praticadas fora da sala de
aula, sua aplicabilidade também sera valida e fiscalizada pelo professor, responsavel pela
turma em questdo. A determinacdo Estadual também afirma que, fica compreendido como
sala de aula “todas as Institui¢des de Ensino, Fundamental e Médio do Estado do Para”.

Dessa maneira, o educador pode se beneficiar dos suportes tecnoldgicos, utilizando-os
juntamente com seus alunos, para fins de pesquisa em sala de aula. No entanto, de acordo com
a Dire¢do da Escola, fora desses fins educativos, o aluno nao devera fazer utilizacdo desses
meios eletronicos em sala de aula, sob pena de notificacdo escrita, aos seus pais ou
responsaveis.

Entende-se que o didlogo entre os textos utilizado pelo professor em sala de aula, foi
considerado como positivo, onde através do contexto produzido pelo sujeito da acdo pode se
estabelecer uma relacdo entre o conhecimento adquirido através de sua leitura e o processo de
reescrever sobre a tematica, de acordo com o seu entendimento € o seu pensamento sobre o
referido questionamento. Dessa maneira, percebeu-se ao longo da pesquisa que houve o
encontro de dois textos, do que estd concluido e do que esta sendo elaborado em reagdo ao

primeiro.
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Neste sentido, a leitura em sala de aula, no contexto desta pesquisa, se deu através dos
inameros suportes trabalhados pelo educador, inclusive os suportes digitais, uma vez que era
utilizado o Livro didatico, a Revista em quadrinhos, o Jornal impresso e as publicagdes
paradidaticas (literatura infanto-juvenil). Dessa forma, o processo de aprendizado e de
exercicio da leitura, foi trabalhado como uma necessidade para o desenvolvimento das aulas
de lingua portuguesa, colocando em pratica todo o conhecimento acumulado pelo educador de
lingua portuguesa, ao longo de sua graduagdo, na Universidade.

Por outro lado, mesmo com o auxilio da tecnologia, a leitura ainda ¢ considerada como
essencial dentro do desenvolvimento intelectual do aluno do ensino fundamental, onde
gradativamente esse aprendizado, servira como suporte para a execugdo da produgdo escrita.
Dessa maneira, esse “link” de consecutivos conhecimentos, consequentemente levard ao
processo necessariamente mostrara essas informagdes, a exposi¢cdo perante aos seus colegas
de turma, de forma oral, através da apresentacdo dos “semindrios”, em sala de aula.

Dessa forma, a leitura nos € apresentada nesse contexto, como o ponto de partida para
que o aluno obtenha informagdes de cunho cientifico e geral, de uma maneira mais confiavel
e fidedigna. No entanto, resta ao professor direcionar o seu aprendiz ao caminho certo da
leitura, pois, nem sempre o que estd escrito no mundo cada vez mais digital, pode ser
considerado como verdadeiro.

Compreende-se, através das informacgdes coletadas em sala de aula, no decorrer da
pesquisa, que ¢ através do conhecimento tedrico que o educando tem a possibilidade de
conhecer os conceitos cientificos de todas as areas do conhecimento humano. Dessa forma, o
aluno também, terd acesso através da leitura, seja ela, em suporte digital ou impresso, aos
diversos caminhos da literatura, tanto regional, nacional e mundial. Assim, toda essa gama de
conhecimento servird como embasamento para o seu mundo escolar, onde ele podera vir a
criar o seu ponto de vista sobre inumeros conceitos pré-estabelecidos ao longo de sua vida
escolar.

Nesse sentido, compreende-se que o processo de ensino da lingua portuguesa, com
énfase na leitura, na producdo textual e na disposi¢cdo dessa producdo, de forma oral e
argumentativa, deve ser praticado em sala de aula e incentivado pelo professor. Assim, o
educador dard ao seu educando a oportunidade de desenvolver seu conhecimento de forma

globalizada, sobre temas diferenciados e posteriormente produzir seus escritos, como também,
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expor sua producao de forma oral perante seus colegas em sala de aula.
No entanto, o processo que envolve a pratica da leitura em sala de aula, também,
encontra certa resisténcia por parte de alguns alunos, ele ndo ¢ uniforme. Assim, quando
indagado sobre a maior dificuldade que o educando demonstra em relagao a leitura, no Ensino

Fundamental, na Escola Onésima de Barros, o educador afirma que:

A maior dificuldade que nos enfrentamos é com aqueles alunos que possuem o
habito da pratica da leitura em casa, nunca foram incentivados por seus familiares.
Entendo que esse processo deve comegar em casa, a partir do momento em que a
crianca comece aprende a ler, na infancia, deve ser um compromisso da familia
introduzir a leitura na rotina dessas criancas (E1).

Dessa maneira, entende-se que se os alunos possuissem o incentivo da familia, no
que diz respeito ao desenvolvimento e a pratica da leitura, a escola seria uma sequéncia desse
processo, uma vez que a pratica leva a perfeicdo. No entanto, vale ressaltar que se trata de
uma abordagem em uma escola publica, do interior do Estado do Pard, na periferia do Brasil,
onde o habito da leitura é pouco difundido, restando a poucos professores, entusiastas da
lingua portuguesa o arduo caminho do ensinamento dessa pratica.

De acordo com o (E1): “a falta de incentivo para a leitura em casa ¢ a causa das
dificuldades de leitura na escola, pois, quando o aluno ¢ incentivado em casa, a escola ¢ um
complemento para ele”. Assim, as atitudes dos responsaveis pelo educando, em casa, devem
ser as de buscar mostrar ao adolescente que a leitura ¢ o melhor caminho para se chegar ao
conhecimento e a sabedoria. Evitando que no futuro educacional, ele venha a ter dificuldades

em relagdo ao seu aprendizado.

Os conhecimentos adquiridos na Universidade sdo diferentes da pratica, onde a
realidade do cotidiano escolar ¢ adversa, de acordo com a sociedade em que o
mesmo estara inserido. Assim, cabe ao professor buscar se avaliar e rever seus
conceitos e em algumas situagdes, até se reinventar, em relagdo a pratica pedagogica
(E1)

Dessa maneira, o conhecimento adquirido pelo professor da pesquisa durante sua
formacao superior, foi determinante para lhe permitir compreender que a teoria estudada pelos
docentes de lingua portuguesa, de diferentes naturezas e contextos, pode ser experimentada
em tempos e espagos distintos, de maneira critica e reflexiva. Sendo dessa maneira, explorada

pelos alunos do ensino fundamental em sala de aula.
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Assim, entende-se que os educadores precisam de formagao teodrica e da concretizagdo
da teoria na pratica, adquiridas em situagdes didaticas. Neste sentido, o conhecimento
adquirido na Universidade, por parte do professor, ¢ de suma importancia, sendo na pratica
docente um grande aliado dentro das aulas de lingua portuguesa, uma vez esse suporte se
mostrou eficiente e foi repassado de forma adequada para os seus educandos em sala de aula.

Dessa forma, a pesquisa nos mostrou que apesar, de o educador ter direcionamento,
manter a turma disciplinada e ter colocacdes firmes com seus alunos, ele as vezes trouxe para
eles, momentos de descontracdo e dinamismo em suas aulas, onde buscou realizar atividades
relacionadas e direcionadas com a regionalidade e com o cotidiano do seu alunado, de forma
critica e construtiva para um aprendizado multidisciplinar ¢ a constru¢do da Lingua
Portuguesa.

Neste contexto, através da pesquisa observou-se que o contetido dos inimeros suportes
que foram utilizados pelos alunos, foram previamente preparados pelo professor, de forma a
direcionar a leitura para as questdes que foram abordadas em sala de aula, de forma critica
pelo educando.

Outro ponto correspondente a essa questdo, ¢ producdo textual, baseada no
embasamento tedrico adquirido em funcdo de determinado assunto e das leituras realizadas
em sala de aula, onde se notou que o professor procurou orientar o seu alunado, de forma com
que ele escrevesse seus textos com originalidade e veeméncia, mostrando suas caracteristicas,
suas particularidades no ato de escrever.

Dessa forma, apds o processo de leitura dos mais variados géneros, escolhidos pelos
alunos, que foram desde trechos do Livro Didatico, até a Revista em quadrinhos. Provando
dessa maneira, que a pratica da leitura pode promover um grande entusiasmo e maior
facilidade para o desenvolvimento da escrita do aluno em sala de aula.

Nesse sentido, observou-se que o educador da pesquisa, buscou em suas atividades de
leitura em sala de aula, através de sua dinamica, a melhor forma de concentragcdo para a
fixagdo das temadticas, através da leitura individual e silenciosa. No entanto, apesar da
determinag@o e do estabelecimento das regras paras as atividades, alguns alunos, em funcao
da vitalidade da adolescéncia e/ou das inimeras questdes sociais que envolvem o educando de
uma escola publica, tendem a desrespeitar o ordenamento silencioso para a pratica leitora.

De acordo com as observacdes feitas nesta pesquisa, comprovou-se que o professor se
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manteve de forma amigavel com os alunos, em relagao ao processo de leitura, mas impondo
sua autoridade de professor, ndo de uma forma arbitraria, mas de maneira controladora de
animos dos educandos adolescentes, onde a partir de entdo, a leitura passa a ser através da
exposicao oral, individual e em frente ao quadro branco.

Assim, antes do inicio dessa dinamica, o educador justifica a necessidade da oralidade
para os mesmos, nao de forma punitiva, mas como um suporte para as futuras apresentagdes
orais, em sala de aula. Assim, as aulas ministradas pelo professor em sala de aula,
apresentavam como base de leitura e referéncia para a produgdo textual, publicagdes que
mostrassem, sempre que possivel, uma determinada imparcialidade em relacao a tematicas
atuais, voltadas para as questdes regionais.

Entende-se, que essa relagdo do cotidiano da sociedade e da regionalidade do aluno ¢
de certa forma bem explorada pelos educadores de lingua portuguesa no decorrer da pesquisa.
Dessa maneira, esse fato nos leva a crer que € necessario que o professor moderno de lingua
portuguesa tenha uma formagdo continuada, onde através da permanente, o momento
fundamental ¢ o da reflex@o critica sobre a pratica.

Dessa forma, o professor considerado “educador” deve pensar criticamente a pratica
de hoje, visando o que se pode melhorar para a proxima pratica. Assim, o processo de ensino
da lingua portuguesa deve ser visto pelo educador como algo em evolucdo, podendo
constantemente ser modificado, pois, “a lingua ¢ viva” e estd sempre em constante processo
de modificagao.

Ao longo da pesquisa, o professor procurou desenvolver bem suas atividades e
buscaram melhorias para os alunos, desenvolvendo atividades com textos interpretativos
condizentes com a realidade dos mesmos. Nesse sentido, o educador buscava intervir de
forma construtiva, buscando realizar o debate em torno da reflexao critica e multidisciplinar,
em relagdo ao contexto abordado por ele.

Entende-se, que o educador da lingua portuguesa ndo deve se permitir ficar “estagnado
e engessado”, em sua profissdo, ele deve acompanhar a evolugdo da tecnologia, a mudanca de
paradigmas e evoluir psicologicamente, no que diz respeito ao seu ser ¢ em relacdo a
adequacao do novo em sua carreira pedagogica.

Desta maneira, em relacdo aos conteudos utilizados pelo educador em suas aulas,

constatou-se que a base dos assuntos passou por um determinado planejamento de curso, onde
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em sua totalidade fora feito de acordo com os outros professores de Lingua Portuguesa da
Escola, em periodo habil e dedicado exclusivamente a esse proposito. Assim, ap6s o referido
levantamento e execucdo desse servigo técnico especifico, houve o acompanhamento e

aprovagao por parte do corpo pedagogico e posteriormente pela direcdo da escola.

Em suma, no referente a pratica de ensino da lingua portuguesa e a pratica da leitura, o
educador da pesquisa, se mostrou capacitado para o exercicio da profissdo e que os
instrumentos usados por ele para as suas avaliagdes continuas de seus alunos foram
satisfatorios e modernos.

Dessa forma, para atuar no exercicio do magistério, o professor deve obrigatoriamente
procurar participar de capacitacdes e seminarios, buscando enriquecer-se de praticas e

metodologias que facilitem e ajudem a participagao dos alunos em sala de aula.

2.8 A Leitura como suporte ao desenvolvimento da Producio Textual dos alunos na
Escola Onésima Pereira de Barros

Através deste trabalho, observou-se que os educadores de lingua portuguesa, que
foram objetos de referéncia no trabalho, se mantiveram sempre com o comprometimento do
fazer pedagogico e com o ensino da lingua materna. Assim, a postura desses profissionais foi
considerada como exemplar em sala de aula, onde os mesmos procuraram dentro de suas
metodologias de ensino, mostrar a necessidade do entendimento da lingua portuguesa, por
parte dos seus alunos.

Neste sentido, a producdo textual dos educandos em sala de aula, nos pareceu ser
tratada pelo professor de forma democratica, uma vez que em principio, a tematica dos
exercicios ¢ livre era e de cunho pessoal. No entanto, apesar da liberdade inicial na escolha
dos temas, os alunos poderiam consultar alguns artigos de jornal, revistas e/ou o livro
didatico. Assim, aconteceram as primeiras produgdes e posteriormente outras, com tematicas
variadas.

Dessa forma, entre os temas com mais enfoque e desenvolvimento pelos alunos do
género masculino, destacamos as produgdes relacionadas aos seus cotidianos, como suas
atividades de lazer, nos finais de semana e férias. Assim, enquanto os alunos de género
feminino optaram por questdes relacionadas as suas proprias produgdes, suas criagdes

enquanto autoras de contos e romances, onde alguns chegaram a ter destaques fora da escola,
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em suas produgoes.

Nesse contexto, compreende-se que a leitura ¢ parte integrante para o conhecimento
cientifico e para a produgdo textual. Dessa maneira, o texto e a leitura caminham juntos para o
bom desenvolvimento da educagdo, considerando que no Ensino Fundamental, onde o aluno
estda na fase de amplo conhecimento e de inumeras descobertas, a leitura ¢ de grande
importancia para o desenvolvimento do intelecto e da produgao textual.

No entanto, observou-se durante a pesquisa que a producdo textual ¢ tratada pelo
educador com seriedade, pois, existe na Escola varios Projetos de Produgdo Textual voltados
para o Ensino Fundamental em pleno funcionamento, como: “Desenvolvendo o mundo
através da Leitura”, onde os alunos trabalham a leitura e a producao textual, através da
utilizagdo de varias publicagdes de autores conceituados no sendrio nacional e internacional.

Por outro lado, a questdo da producdo textual se mostrou bem produtiva e
diversificada com o desenvolvimento do Projeto Literatura de Cordel, onde os alunos do
Ensino Fundamental criam seus textos e ilustram com caricaturas criadas por eles, de proprio
punho. Dessa maneira, eles utilizam a linguagem propria da literatura de cordel, onde as
palavras se apresentam de forma rimada e dentro de um contexto onde a ilustracdo se
completa com o texto ou vice-versa.

Nesse contexto, percebeu-se que esse tipo de mobilizacdo entre professores e alunos
chama a aten¢do pela qualidade e direcio que vem tomando o debate pedagdgico: a
problematiza¢do do que seja a educagdo, a aprendizagem, o ensino, 0s meios € 0s objetivos
que devem ser atingidos.

Assim, paradigmas estdo sendo quebrados, quando o educando possui a liberdade na
escolha de sua tematica, tirando dele a inibicdo do primeiro contato com a sua propria
producao textual.

Dessa maneira, o professor quando indagado sobre o Processo de desenvolvimento da

producdo textual, no Ensino Fundamental, na Escola Onésima P. de Barros, respondeu que:

Na Escola Onésima de P. Barros comegamos um trabalho ¢ em cima deste trabalho
estamos tendo éxito, normalmente quando recebemos os alunos a partir do sexto
ano, comegamos a introduzir a leitura como uma forma habitual de sala de aula.
Esse aluno chega com muitas duvidas em relagdo a lingua forma ¢ ndo formal,
entdo, a partir de todo um trabalho de leitura desenvolvido em sala de aula, ele vai
melhorando sua escrita e sua oralidade. E um processo que comega no sexto ano, a
partir da leitura, pois, o aluno que 1€ bem, fala bem e automaticamente escreve
melhor (E2).
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Nesse contexto, entende-se que apesar de o aluno ndo possuir a pratica da leitura e da
producao textual, ele ¢ trabalhado em sala de aula, de for sucinta, porém, eficiente, por parte
da professora, uma vez que o processo de desenvolvimento da produgdo textual depende de
pratica e desenvolvimento da escrita. Assim, a falta de um melhor entendimento das relagdes
entre a teoria e a pratica se deve principalmente a auséncia de conhecimento e do pensamento
critico.

Dessa forma, entende-se que ensinar a escrever em nosso Pais, ndo ¢ tarefa facil, pois,
muitos fatores negativos contribuiram para esse fato. Nesse sentido, a comecar por nossa
historia cultural, onde pouco se favoreceu a atividade escrita e consequentemente nos privou
de muitos conhecimentos cientificos e até sobre nossa propria cultura. Assim, a escrita do
povo brasileiro desde o principio da colonizacdo ndo era prioridade para o Governo
portugues.

No entanto, apesar das adversidades implantadas por um sistema de ensino que advém
desde a colonizagao de nosso Pais, o educador consciente do seu papel social e historico faz a
critica da teoria a partir da pratica, gragas a teoria, investiga de modo amplo, sistematico e
rigoroso em relacdo a sua pratica de ensino. Assim, esse processo também deve ser fato para o
ensino da lingua portuguesa, onde o professor comprometido com a educagdo de seus alunos
incentiva o debate das ideias, do desconhecido, do novo, mas sempre se embasando nas
teorias das ciéncias.

Dessa forma, a pratica textual desenvolvida na Escola Onésima de Barros desenvolve-
se de maneira paralela a leitura e de forma dindmica. Assim, quando questionado sobre a
tematica e sobre a aceitacdo da producdo textual pelos alunos em sala de aula, o educador

afirma que:

A pratica da produgdo textual ocorre de forma variada e dindmica, onde trabalhos
com tematicas diferentes, respeitando a individualidade de cada aluno. Nos temos
alunos com dificuldades advindas das séries anteriores, onde, em alguns casos
possuem uma certa barreira na hora de escrever, pois, ndo houve a pratica da leitura
e da produgdo escrita. Mas nds nao desistimos e continuamos a incentivar a leitura e
a producao textual. Por outro lado, nds temos alunos que escrevem muito bem, que
praticam com habilidade a construcao textual, tanto em poesias como na forma de
interpretacdes textuais (E2).
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O educador compreendeu o verdadeiro sentido de ensinar e de que seus alunos sdo
diferenciados, que eles advém de diversos contextos sociais e se fixaram no ambito da escola
publica. Dessa maneira, o profissional mostrou-se comprometido com sua profissdo e exerceu
com “maestria” o papel de mediador social, onde ele proporcionou ao seu educando a
tranquilidade para a execuc¢do dos primeiros escritos textuais € a sua primeira criacao, de
forma ordenada.

Entende-se que esse processo de criagdo textual pode representar um determinado
“tabu” e para alguns alunos pode ser altamente desconfortavel, em funcdo de sua exposi¢do
frente ao professor, que para ele podera representar uma barreira. Seus escritos e convicgdes
serdo expostos a uma segunda pessoa, o professor.

Nesse sentido, o professor procurou sempre orientar seus educandos em sala de aula a
nao produzir apenas por produzir, escrever apenas por escrever, para que ele ndo viesse a
escrever varias paginas sem uma contextualizagdo coerente, ou apenas para aumentar o
numero de paginas de sua produgdo. Assim, o educador mostrou-se um mediador e buscou
estar sempre atento para esses desvios, no processo de ensino aprendizagem da escola.

Dai a sensibilidade do educador para lidar com essas situagdes, onde o profissional sai
de sua zona de conforto e procurara entender o problema do proximo, que ¢ seu aluno. Assim,
a evolugdo do aluno em relagdao a sua producao textual deve ser motivo de orgulho para o
educador, pois, o aluno aprendendo, ¢ sinal que o professor estd ensinando bem. A esse

respeito, o educador afirma que:

Ao final do ano n6s mostramos para o aluno como ele evoluiu ao longo do ano,
comparando seus escritos ¢ mostrando sua evolugdo. Nao existe uma receita pronta
para se produzir um texto, depende do género textual que o aluno vai faze, da
tematica, ou do lado individual de cada pessoa tem para escrever, onde existem
pessoas que escrevem melhor um poema, outras, textos narrativos e outras escrevem
melhor um texto dissertativo. Entdo, existe uma conversa prévia antes do inicio de
cada atividade de produgdo textual, situando cada tema a sua pratica (E2).

E necessario que se trabalhe com a diversidade de géneros em suas especificidades,
desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, pois ndo ha protétipo de texto que permita
generalizagdes capazes de promover a competéncia linguistica para as mais variadas situagdes
sociais das quais participamos. O ensino dos géneros ¢ de grande necessidade para o
aprendizado e desenvolvimento da lingua portuguesa e deve a priori, ser praticado pelos

educadores que trabalham com o ensino fundamental junto aos seus alunos. Assim, o
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educador justifica o seu ensino, afirmando:

O maior problema do aluno é querer misturar os géneros, pois, alguns ndo possuem
conhecimentos variados sobre questdes diversas, e assim, ndo conseguem
desenvolver temas que possam leva-los a reflexdo. Esse fato se da em fungdo da
falta de leitura de um contexto geral, por limitar-se a um determinado tipo de
assunto. Alguns possuem dificuldades com poemas e outros possuem dificuldades
nos textos dissertativos, onde se deve conhecer da tematica a ser abordada. Dessa
maneira, nés procuramos tirar essas dificuldades desse aluno, nivelando-o aos
demais, para que ele chegue ao ensino médio, preparado para prestar o exame do
ENEM (E2).

Dessa maneira, o professor deve ter a sensibilidade de trabalhar junto com seus alunos
com temas diversificados e com multiplas acdes, no que diz respeito ao processo de criagdo
textual em sala de aula, uma vez que o seu educando esté iniciando a pratica de desenvolver
suas habilidades escritas, sua produgao individual escrita.

Nesse sentido, observou-se que o educador de lingua portuguesa, se mostrou
comprometido com seus afazeres e suas atividades junto aos seus alunos, buscando sempre
tirar todas as duvidas em relacdo a producdo de textos de seu alunado, de forma segura e
firme, no que diz respeito a sua disciplina, a transdisciplinaridade e a diversidade social de
seus educandos, buscando sempre um melhor entendimento para solucionar possiveis
conflitos de ideias em sala de aula.

Neste sentido, o compromisso do educador de linguas em relagdo ao seu educando se
da de forma harmonica e hierarquicamente, uma vez que o corpo pedagodgico escolar €
eficiente e fiscalizador, em relagao as atividades docentes.

No entanto, notou-se que o professor buscou sempre trabalhar com os conteudos
gramaticais para dar suporte a criacdo textual de seus alunos, pois, a norma determina e
organiza a maioria dos géneros. Porém, a eficiéncia com que foi trabalhada essa tematica foi
determinante para que os educandos nao se sentissem presos as normas gramaticais. Assim, a
necessidade do ensino normativo se mostrou necessario para nortear a organizacdo dos
conteudos e seu entendimento.

O ensino moderno da lingua portuguesa no ensino fundamental da escola publica, ndo
pode ser analisado por uma visdo que contextualize de forma geral, onde ainda se vé o
professor de forma “tradicional”, onde o mesmo ainda ¢ visto como o centro das atengdes e
como o detentor do saber. Assim, como a lingua, o seu processo de ensino ¢ mutavel e deve

acompanhar as mudancgas dos padroes e das formas da educacao mundial.
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2.9 A Leitura promovendo o desenvolvimento da Oralidade em sala de aula na Escola
Onésima Pereira de Barros

Através desta pesquisa compreendeu-se que por meio da pratica pedagogica realizada
em sala de aula, o educador da Escola, buscou sempre adotar uma boa postura profissional,
onde através de suas colocagdes e posicionamentos firmes, de suas concepgoes e explicagoes,
procurou mostrar seus conteudos aos alunos de forma direta e objetiva e sem rodeios
linguisticos, procurando utilizar uma linguagem adequada para o nivel de seus alunos, em
relagdo ao ensino da oralidade e da exposicao oral de seu educando.

Nesse sentido, a oralidade aqui ¢ direcionada ao contexto educacional, onde o
educando necessita da sua relagdo com leitura e a producdo escrita, para desenvolver sua
representatividade na fun¢do de apresentacdo de uma produgdo textual, onde ela atual como
elo principal do género “Semindrio”.

Observou-se que durante a aula, apos o processo de leitura e da producao textual por
parte dos alunos, deu-se a organizagao para o processo de exposi¢ao oral. Dessa forma, tudo o
que foi produzido pelo educando, foi planejado sistematicamente, sendo posteriormente
exposto para os seus colegas de turma, através da exposi¢@o oral (seminario).

Dessa maneira, o aluno, através da exposi¢do oral apresentara aos demais colegas da
turma, os seus escritos produzidos no ambito escolar, sobre quaisquer tematicas, direcionadas
e previamente determinadas pelo professor. Assim, o professor de lingua portuguesa entende
que o processo de desenvolvimento da oralidade, no Ensino Fundamental, na Escola Onésima

de Barros e a maior dificuldade encontrada para a sua pratica, ocorre da seguinte forma:

Aqui na escola nos desenvolvemos um trabalho onde a leitura ¢ desenvolvida junto
com a oralidade, onde eles aprendem a como se portar em publico, a como se
apresentar a frente de seus colegas em uma apresentagdo, a importancia de saberem
a como manusear as palavras. O trabalho com a linguagem oral se d4 com a
apresentagdo de seminarios, na leitura frente aos colegas, na declamagdo de poemas,
etc. Eu sempre digo para eles que dependendo do ambiente, vocé deve saber utilizar
a lingua adequada para se comunicar. No entanto, alguns alunos se ressentem da
falta dessa pratica e sdo extremamente timidos e em fungdo desse fato, nos
procuramos incentivar esse educando a perder essa deficiéncia e vencer a timidez e
dominar o nervosismo, o medo de errar, o medo de ndo conseguir se expressar
verbalmente e apresentar bem o seu trabalho (E1).
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Neste contexto, entende-se que (E1) procurou trabalhar o desenvolvimento da
oralidade e da apresentagdo em publico dos seus alunos, de forma mentora, onde ela buscou
dar apoio especial aos educandos com dificuldades de apresentagdo em publico, dessa
maneira, ajudando-os a vencer a barreira da “timidez”. Por outro lado, os demais alunos
também, foram orientados a respeitar o espaco e a situacdo de cada pessoa, evitando, dessa
forma, o constrangimento dos colegas com dificuldades na exposi¢ao oral.

Dessa forma, observou-se que em algumas apresentagdes orais, em sala de aula, que o
aluno por sua vez, em grande maioria ndo detinha o controle total das colocacdes frasais e
dessa maneira, necessitou de auxilio por parte do educador, para facilitar sua exposicao.
Assim, a ajuda do educador tornou-se de grande valia para o educado, em fun¢do da
necessidade de maior conhecimento da temadtica e da falta de pratica do género.

Uma tematica em destaque que se percebeu durante as observagdes e no decorrer da
pesquisa foi a apresentacdo do “Semindrio” sobre os primeiros povos africanos a chegarem ao
territorio nacional. Dessa maneira, os alunos foram levados a pesquisar sobre uma tematica
diferente da convencional, ensinada tradicionalmente nas aulas de lingua portuguesa. Assim,
através do incentivo a pesquisa por parte do professor, eles buscaram mostrar seus
conhecimentos adquiridos em fung¢do do tema abordado para os colegas de sala de aula.

No entanto, percebeu-se que nem todos os alunos possuiam o dominio da apresentagdo
oral, mas todos tentaram mostrar o que aprenderam aos colegas que assistiram a apresentagao.
Dessa maneira, entende-se que a pratica do género “Semindrio” desenvolvida pelo professor,
no Ensino Fundamental ¢ considerada como positiva, uma vez que aguca no aluno o sentido
da pesquisa e da exposi¢ao oral, lhes direcionando para um melhor desempenho da oralidade
e do controle emocional da apresentacio em publico, assim, contribuindo de forma
determinante em sua vida escolar e em seu futuro académico.

Dessa forma, a justificativa do educador para a utiliza¢do desse género especifico, no
Ensino Fundamental, deu-se em funcao da necessidade de o educando se familiarizar com as
possiveis apresentagdes que o mesmo ird realizar durante toda a sua vida, seja ela académica
ou social. O professor justifica essa atividade como uma forma de treinamento, que
provavelmente ird suprir as possiveis necessidades de desenvolvimento da oralidade nas
apresentacdes em publico, por parte do aluno, que ocorrerdo no decorrer do Ensino Médio e

até na Universidade.

130
Connectionline n.29 — 2022 ( DOI: 10.18312/connectionline.v0i29.2215)



s

CONNECTION

RevisA ELETRONCA DO UNVAG | INIE
ISSN 1980-7341
Os seminarios na Escola ocorreram em sala de aula, de forma a abrangerem contextos
diferenciados e distintos, que vdo desde contextos sociais ao estudo da lingua portuguesa.
Toda a organizag¢do da leitura e da escrita ¢ determinada previamente pelo educador, onde
cada grupo de alunos debatem de forma oral as tematicas expostas. Assim, o educador
justifica que através dos projetos desenvolvidos na escola houve um processo de ensino

aprendizagem da lingua portuguesa muito gratificante para sua profissao.

Os projetos de leitura na Escola Onésima de Barros estdo em execucdo a 11 (onze)
anos e os frutos sdo gratificantes, pois, através deles os alunos puderam ultrapassar
os limites da sala de aula, mergulhar no universo de informacdo que o mundo
possui, que muitos deles ainda ndo conheciam. Eles absorvem muitas informacdes
através da pratica da leitura. Muitos ex-alunos j& retornaram para agradecer os
incentivos da pratica da leitura, apos os resultados nos exames do ENEM, ou outros
Vestibulares (E1)

Entende-se através deste trabalho, que ¢ louvavel a postura do professor como um
mediador, como um auxiliar, que o aluno poderd recorrer na hora em que as palavras lhe
faltarem, em sua oratoria, uma vez, que se trata de adolescentes, em fase de amplo
conhecimento e aprendizado. Assim, a figura do professor “educador”, torna-se de grande
importancia para o desenvolvimento dessa atividade, pois, o aluno estard se expondo aos
demais, onde, alguns sdo mais introspectivos que outros, e assim por diante.

O professor em sala de aula, buscou mostrar aos seus alunos uma melhor explicacao e
teorizagdo para a compreensao por parte deles, no que diz respeito ao entendimento da lingua
portuguesa como lingua materna em suas apresentagdes orais. Assim, suas temadticas
atualizadas ndo se baseiam apenas no livro didatico, mas como um todo, em varios suportes
tecnologicos e de multimidia, onde em algumas ocasides a Regido Norte e as questoes da
Cidade de Santarém estiveram em evidéncia.

Neste sentido, muito se fala, das implica¢des sociais e politicas, dos interesses
envolvidos no processo educacional e da necessidade de se ter, a0 mesmo tempo, uma posi¢ao
critica, tedrica e uma visdo global da educagdo. Dessa maneira, questiona-se a eficacia da
pratica educativa em relagdo a vida social e cultural do grupo, e procura-se examinar
igualmente a aquisicdo de novos comportamentos. Dessa forma, entende-se que o respeito ao
regionalismo de seu aluno por parte do professor foi essencial para o desenvolvimento do

processo de oralidade em sala de aula.
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As apresentagdes das producdes escritas dos educandos, através de “Seminarios”, €
uma forma de o educador trabalhar a oralidade do seu aluno e a comunicabilidade em uma
situacdo de socializagdo de seu conhecimento adquirido na escola, através de sua pesquisa.
Assim, ¢ através desse procedimento que o educando ird expor para os demais colegas de sala
de aula, através do referido género, tudo o que foi produzido, em relagdo a tematica
determinada e orientada pelo professor de lingua portuguesa.

O seminario ¢ um género, que compde a amplitude da oralidade e assim, os géneros
tém uma forma relativamente estdvel, que os falantes reconhecem e usam, uma vez que a
linguagem soé se realiza em géneros. Dessa maneira, a quantidade e a diversidade de géneros
orais e escritos sdo, portanto, inesgotaveis, nao sendo possivel fazer um repertério ou uma
lista, pois hd sempre novos géneros sendo criados e outros caindo em desuso, em fun¢do das
diferentes atividades humanas ao longo da histdria.

O educador através das apresentacdes de semindrios, os alunos expuseram suas
tematicas e producdes escritas, onde alguns se apoiaram nos auxilios tecnologicos
(Computador, Data Show e Slides), outros utilizaram (Cartazes com ilustragdes), enquanto
que alguns usaram o quadro branco. Assim, as apresentacdes de modo geral ocorreram de
forma democratica e livre de interferéncias por parte do professor.

Em suma, no decorrer das atividades de lingua portuguesa, o professor manteve-se
sempre atento a todos os movimentos multidisciplinares em sala de aula, levando sempre os
seus alunos ao debate e a discussao de ideias. Por outro lado, os seus alunos compreenderam
que apesar das dificuldades da exposicdo em publico, em fungdo da falta de pratica do

discurso, essa atividade servird como base para o seu futuro académico e social.

2.10. Resultados da pesquisa com uma abordagem critico-reflexiva

A partir da Pesquisa bibliografica, documental e de campo, através das observagdes
realizadas em sala de aula, sobre a leitura como recurso para construcdo do texto escrito e da
oralidade na Escola Onésima de Barros, onde se percebeu que o professor da escola possui a
postura de um verdadeiro educador em sala de aula, onde o mesmo tem dominio de classe e
sua relagao com os com os alunos ¢ considerada boa.

Assim, o conteudo repassado aos discentes ¢ adequado e atual, em relacdo aos textos,
na maioria das vezes, tinham por base de suas aulas um contexto fazendo abordagens criticas

e reflexivas. No decorrer da pesquisa, viu-se que o professor abordou os contetidos que
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envolvem a leitura, a escrita ¢ a oralidade de uma forma inter-relacionada, para que os alunos
os relacionassem com fatos de seu cotidiano.

Dessa maneira, seguindo as orientagdes dos PCNs, onde, compreender e usar a Lingua
Portuguesa como lingua materna, geradora de significagdo e integradora da organizagdo e da
propria identidade ¢ de fundamental importancia para o bom desenvolvimento da educagdo e
para o ensino da lingua portuguesa, o educador da pesquisa postou-se como um verdadeiro
entusiasta do ensino da lingua portuguesa, apesar das adversidades que envolvem a escola
publica.

Ressalta-se a grande importancia das implicacdes pedagdgicas executadas de maneira
eficiente pelo professor, como também, sua forma de conduzir a leitura, a escrita e a produgao
oral, em sala de aula, como também, a grande aceitagcdo por parte dos seus alunos, sobre todas
essas temadticas abordadas. O educando, antes de qualquer coisa, mostrou-se convencido das
vantagens de saber ler, de escrever sobre seus conhecimentos e suas experiéncias cotidianas,
de expor seu conhecimento frente aos seus colegas de sala de aula, como também, de poder

ler e dos inlimeros beneficios que esse habito trard para a sua vida escolar e social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da lingua portuguesa na atualidade vem se modificando de forma positiva e
rompendo vdrios paradigmas tradicionais do ensino, enraizados na sociedade educacional
brasileira desde muito tempo. Assim, essas mudancgas de comportamento educacional estdo
ajudando os educandos do Ensino Fundamental a terem representatividade, no contexto da
leitura, da produgao textual e da expressao oral, através da exposi¢ao de sua criagao.

Neste sentido, o professor ¢ parte do contexto em que vivemos e compartilha dessas
mudangas, juntamente com seu aluno, margeados por um constante e acelerado
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Entdo, € necessario que o mesmo possa se adequar
a esse desenvolvimento e deve ser dado a ele espaco e tempo para que possa também ser
efetivamente um pesquisador, podendo dessa forma, planejar mais seus contetdos e mudar
sua postura frente ao seu alunado.

Através desta pesquisa pode-se vislumbrar a grande importancia existente da alianca
entre a teoria adquirida na Universidade e pratica da atividade profissional em sala de aula.
Assim, esse trabalho se desenvolveu a partir da interacdo junto ao professor, mas sem intervir

no processo de ensino do mesmo e nem na aprendizagem dos alunos. Assim, as observacdes
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se deram alternadas, variando entre os professores de lingua portuguesa do 6° ao 9° ano, onde
se procurou de maneira sucinta, apenas observar seus procedimentos e as didaticas aplicadas
no ensino da lingua portuguesa.

Observou-se através da pesquisa, que apds o primeiro contato com as atividades
propostas pelo professor, os alunos buscaram desenvolver as técnicas de leitura em grupo e
individual, através da leitura silenciosa, onde a mesma se mostrou mais eficiente, em fun¢ao
da agita¢do natural dos adolescentes. Dessa maneira, no que concerne a producao textual, os
alunos trabalharam sob os olhares atentos dos educadores, os seus escritos, forma individual,
onde cada um produziu um determinado assunto, com liberdade de suporte tecnoldgico e de
referéncia bibliografica, para escrever e desenvolver sua tematica.

No ambito da producao oral, através das observagdes in loco, de forma passiva,
entende-se que o educando necessita do apoio do educador para quebrar a “barreira invisivel”,
da exposi¢do oral, do falar em publico, da timidez adolescente e do preconceito individual em
se achar inferior, por inimeras questdes, inclusive social. Assim, observou-se que cabe ao
professor ser o “fiel da balanca”, o elo entre o conhecimento e o seu educando. Dessa
maneira, ¢ necessario que ele se coloque na posicdo de mentor, de auxiliar, mas nunca se
sobrepondo ao seu aluno e sempre sendo respeitado por sua posi¢ao de educador.

Ao final da pesquisa, notou-se que a revolu¢do que o Pais necessita deve ser pelo viés
da educacdo, comegando pela base, pelo ensino fundamental, onde o aluno seja preparado
para absorver o conhecimento, onde o mesmo saiba desenvolver suas tematicas € a0 mesmo
tempo, ter discernimento e capacidade intelectual para mostrar esse aprendizado a todos, sem

receio de se mostrar, sem vergonha de expor suas criticas e sua produg¢ao intelectual.
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