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A IMPORTANCIA DE CONHECER OUTROS SABERES PARA O
EXERCICIO DA DOCENCIA

Vera Lucia da Cunha Silva”

RESUMO

Apresentaremos um relato do curso de Pds-Graduagdo em Docéncia Superior oferecido pelo
Centro Universitario de Véarzea Grande. O curso faz parte de um programa de formacéo
continuada para atender aos profissionais no exercicio da docéncia. Apesar de dominarem os
saberes necessarios relativos a area de atuacéo, fizemos uma reflex@o sistematica sobre a sala
de aula, o papel do docente,0 ensinar e o aprender, o planejamento,a organizagdo dos
contetidos curriculares, a metodologia, as técnicas de ensino, o processo de avaliagdo e a
realidade institucional.O curso foi desenvolvido por mddulos, divididos em eixos:
Fundamentos da Educacdo, Didética e Docéncia no Ensino Superior. Produzimos textos,
como parte da avaliagdo de desempenho.

Palavras chave: Educagdo, Conhecimento, Metodologia, Didética.

ABSTRACT

This abstract introduce an account about of Postgraduation course in superior education
offered by University Center of VVarzea Grande.The course to take part in the program of the
continued formation to tenq the teachers in the in the pratic of teaching, that in spite of
dominate the necessary knowledge need to do a systematic reflection about classroom, the
role of teacher in teacher and learn, the planning, the organization of curricular contents, the
methodology, the technicals of teaching, the process of avaliation and the insttitucional
reality. The course was developed through modulus divided in parts: Bases of
Educacion,Didactical and Teaching in superior Educacion. Created texts, like integrant part in
the avaliation of performance

Keywords: Educacion, Knowledge, Metodology, Didatical

Conhecer Outros Saberes Para o Exercicio da Docéncia requer que o professor e o
aluno sejam sujeitos no processo do conhecimento. Para compreender esse processo é
necessario que professor se disponha a receber novas informagdes, que contribuirdo para o
crescimento e a identidade profissional. Ampliar sua consciéncia sobre as prdprias praticas, as
de sala de aula, da universidade em seu todo, 0 que pressupde conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade. Veremos a contribuicdo que as disciplinas desenvolvidas neste
curso propiciaram no desenvolvimento do dominio da &rea pedagogica, conhecimento sobre o
processo ensino e aprendizagem, clareza do papel do professor na concepgédo e gestdo do
curriculo do seu curso e consciéncia da educacdo como ato politico. Compreender a histéria
da educacdo, na sua forma conceitual, € compreender a contribui¢do dos jesuitas na educacao

brasileira e os vestigios da cultura ocidental. O conhecimento era tomado como algo posto e
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acabado. Hoje percebemos que a acdo docente e discente em sala de aula & muito similar.
Atualmente ndo se impde um modelo de ensinar, a agdo docente é calcada no senso comum
do como ensinar. De acordo com Anisio Teixeira, em seu texto Uma Perspectiva da Educacéo
Superior no Brasil “Todo o passado brasileiro era conservado em uma cultura estrangeira. A
alienacdo ndo é uma figura retdrica, mas uma realidade.” Educaram-nos em uma cultura

diversa da cultura local.

A disciplina Fundamentos Epistemoldgicos do Conhecimento e da Educacéo teve
seu papel relevante dentro do curso. As palavras chave Fundamentos, Epistemologia,
Educacdo e Conhecimento serviram para estabelecer a revisdo dos conceitos na construcdo de
um fazer reflexivo da pratica da docéncia. Organizamos as informagdes recebidas por meio de

leituras de textos e livros recomendados, compilando novos textos.

Educacdo X Conhecimento. Esse texto nos da uma compreensdo da relagcdo dos
sujeitos envolvidos — professor e aluno — na préatica pedagdgica. Nesta dialética, a educagdo é
uma situacdo cognoscitiva por exceléncia. Falar em educacéo é, por isso, falar também em
conhecimento. Ela tem como peculiaridade o lugar do conhecimento; as formas de
manifestacdo do conhecimento humano fazem parte da nossa cultura. lgualmente o senso
comum, a arte, a religido, o mito e a filosofia. Por vezes se fundem, ficando impossivel
estabelecer-lhes a diferenca. Também em relagdo a ciéncia, temos problemas nessa ordem.
Recorrendo do pensamento e ao conhecimento cientifico, encontramos recursos de melhores
instrumentos conceituais, possibilitando melhor interpretacdo de mundo. Para Kuhm, a
educacdo é um jogo que se estabelece entre a formagdo do pensamento convergente
(dogmatico) e pensamento divergente (critico). Quando instituimos uma educagdo dogmatica,
0 conjunto de conhecimentos é aceitivel, sem nenhum questionamento. Estamos levando a
repeticdo, correndo o risco de sabotar aquilo que h4 de mais precioso no caminho da
construgdo do conhecimento, a criatividade. Sendo assim, essa construgdo é parte e
consequéncia de um estoque basico de conhecimento, que a educagdo trabalha para que ele
seja transmitido e transformado. Este estoque bésico é formado por conteldos: ndo ha
conhecimento sem conteido, 0 que nos remete ao centro do problema ensinar. Por isso, temos
de ter a preocupacdo em selecionar os contelidos para que eles sejam significativos na
construgdo do conhecimento. Educar exige assumir uma posicdo multidisciplinar,
ultrapassando os limites impostos pelas disciplinas, pelos programas e planos de ensino.
Contudo, essa posicdo precisa centrar-se também na compreensdo do que é mais relevante

epistemologicamente, cujo contetido é imprescindivel para o processo pedagdgico-educativo.
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O professor, o educador, ndo é necessariamente um cientista, mas ele ndo pode
desconhecer o que se passa com o conhecimento, no &mbito de sua a¢do. O educador €, antes
de tudo, intérprete da cultura do seu tempo, ndo pode ficar alienado. Dai, entdo, instaura-se o
processo de reflexdo da pratica pedagdgica, estando implicitas as relagdes entre educacéo e

conhecimento.

O paradigma reflexivo em educacdo propde uma reflexdo sistematica sobre o fazer
educativo, de modo que as praticas pedagdgicas possam passar por ele como horizonte
facilitador de um processo que torna possivel a constru¢do de novas realidades e métodos
educativos. Podemos dizer, entdo, que a reflexdo ndo é fim em si mesmo, mas meio possivel e
necessario, para que possamos operar um processo de mudanca no modo de ser da educacao.
A reflexdo da prética educativa é tarefa essencial do presente, caso pretendamos construir
uma sociedade humana e investigativa. Uma construcéo sobre a propria prética, a de sala de
aula, a da universidade em sua totalidade, o que pressupde os conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade. Entendo que a conscientizagdo para o exercicio da docéncia exige
envolvimento, responsabilidade, e comprometimento com a educagédo em seu sentido mais
amplo, abrangendo os relacionamentos com a sociedade, que a engloba. Seu momento

histérico faz refletir sobre nosso fazer pedagdgico, assim como, também, sobre o curriculo.

Um curriculo ndo pode estar indissociado da pesquisa e extensdo, que devem ser a
principal caracteristica da universidade, onde professores e alunos interagem construindo o
novo de novo, muitas vezes, também o inédito. (Gramsci, 1982). Paradigma de ensinar e
aprender ancorado em um outro paradigma, conhecimento e mundo, diferenciado deste que
tém marcado nossa prética universitéria, isto posto, vemos como uma questéo epistemoldgica

situada numa dimensao cultural.

E necessario, portanto, que se pense a pratica pedagdgica na perspectiva de outra
episteme, que provoque um ensinar e um aprender indissociado da pesquisa e extensdo,
refletindo no que pretendemos ensinar, situando o individuo no contexto em que Vive,
fornecendo-lhes o conhecimento e as habilidades necessérias para a sobrevivéncia e

crescimento no mundo moderno.

Nessa perspectiva, desenvolvemos o projeto de pesquisa com o objetivo de mostrar
aos alunos a contribuicdo que a disciplina matematica financeira teria na sua formacéo

profissional, na sua vida e a responsabilidade social para com a sociedade.
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Foi gracas a leituras complementares, extraidas de revistas, que deparamos com o
trabalho que a Prof. @ Cassia D’ Aquino desenvolve nas escolas do Brasil, valendo-se da
Educacdo Financeira. Entdo, tivemos o interesse de levar os alunos a pesquisar esse tema. O
ideal € que eles proprios identifiguem suas inquietagdes, transformando-as em

problematizacdes para serem investigadas.

Quando sugerimos o tema educacdo financeira, surgiu o problema, objeto da
pesquisa: como 0s pais pensam e como reagem com seus filhos, quando o assunto é dinheiro?
A coleta de dados foi feita por meio de questionario com entrevistas. As respostas foram
instrumentos esclarecedores e fundamentais para chegar ao objetivo que pretendiamos com a
disciplina. Os resultados foram apresentados por uma equipe de alunos durante a semana da

Matematica, reportando-se a gréaficos e respectivas analises.

Questdes apresentadas:

- Como gastar o dinheiro de forma correta?
37,74% com o necessario
15,54% planejando
11,10% economizando
4,44% poupando
21,18% controlando as despesas
10% pesquisando e comparando preco

- Como passar o valor do dinheiro para seus filhos?
35,36% orientando, poupando
12,80% mostrando como deve ser gasto
10,24% algo precioso e dificil de conseguir
17,68% mostrando como se ganha
13,92% com responsabilidade

10% com trabalho e determinagéo
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- O que os pais pensam a respeito de dar mesada aos filhos?
68,8% dos pais preferem dar somente o dinheiro necessario aos filhos
24,32% dos pais preferem dar mesada todo més

Essas foram questOes de relevancia entre outras como: o que vocé faria se visse seu
filho se apropriando de dinheiro escondido? Por que as criancas ndo valorizam o dinheiro dos
pais? Como o0s pais devem agir em momento de crise? A importancia de instigar o aluno a
pesquisa, reconhecendo que ela tem a duvida como principio fundamental, cabendo a ela nos
impulsionar a refletir, a levantar questdes, a procurar respostas, a imaginar possibilidades,

enfim a estudar e a construir o conhecimento.

Segundo a Educadora Céssia D’ Aquino, o ensino financeiro deve comegar antes que
seja tarde demais. Ressalta que a formacgéo financeira depende, principalmente, da mudanga
da mentalidade dos pais em relacdo ao dinheiro. Esta foi uma prética pedagdgica que permitiu
aos alunos vivenciar, na realidade, os contetdos trabalhados em sala de aula e o
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Em continuidade das disciplinas desenvolvidas
no curso, a disciplina Fundamentos da Organizacdo do Ensino Superior teve como objetivo a
analise das principais politicas educacionais para o ensino superior, tendo como objeto de
investigacdo os documentos curriculares, as diretrizes nacionais de ensino de graduagéo. De
acordo com os textos trabalhados em aula, construimos um texto sobre O Docente no Ensino

Superior, na oOtica da gestdo da universidade em seu conjunto.

A universidade tem por finalidade o ensino, a pesquisa e a extenséo. O professor, ao
fazer a sua formacdo pds-graduada, no mais das vezes estd construindo uma competéncia
técnico-cientifica em algum aspecto do seu campo de conhecimento. Entendo ser necessario,
porque ele faz parte de um sistema oficial, definidor de parametros de qualidade. Por essa
razdo, cada vez aumentam os cursos de pdés-graduagdo nas universidades: além de atenderem

a comunidade interna e externa, promovem melhoria na qualidade do ensino.

Ultimamente, na maioria dos paises latino-americanos, onde ainda a universidade
publica assume papel importante, notadamente no Brasil, no setor de produgdo do
conhecimento (pesquisa), as reformas parece se instalarem baseadas em um documento
intitulado Higher Education (Banco Mundial — 1994).

Este documento sugere e sinaliza para uma reducédo progressiva dos gastos estatais
com a educagdo superior, em paralelo com uma participagdo crescente do setor privado na

Educacdo Superior. Justifica, assim, a relacdo educacdo e desenvolvimento, mediante a
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expansdo do sistema privado superior de ensino. S&o raras, no Brasil, as universidades ndo
financiadas pelo setor publico. E claro que a questdo econdmica esta na base do problema e
com a globalizacéo a situagédo tem piorado muito. Entdo, as universidades, com o intuito de
formar rapidamente profissionais para o mercado e a0 mesmo tempo produzir pesquisa e pés-
graduagdo, promovem a extensdo universitaria, na tentativa de captar recursos, produzindo
bens para os usuérios e consumidores finais. Devemos fazer uma reflexdo sobre aqueles que
sd0 esses usuérios e consumidores finais, para que a universidade cumpra seu papel na

educagdo como agente transformador da sociedade.

QUANTO A DIDATICA NO ENSINO SUPERIOR

Faz-se necessario refletir sobre o tripé de sustentacdo das Instituicbes de Ensino
Superior: ensino, pesquisa e extensdo. Entendemos que a participagdo do professor na
elaboracdo do curriculo é de suma importancia, com vista a relacionar sua disciplina com as
demais. E fundamental que o docente perceba que o curriculo de formagio profissional
abrange o desenvolvimento da &rea cognitiva, a organizagdo de conhecimentos ja existentes e
a reconstrucdo desses conhecimentos na criatividade e solugéo de problemas, envolvendo o

ensino da pesquisa e da extenséo.

Isso nos faz refletir a l6gica tradicional dos curriculos; quando a préatica é colocada
no apice dos cursos (estagios), a prética, nessa logica de curriculo, ndo é referéncia para
teoria. Ao contrario, como a logica positivista determinada, a teoria é a referéncia para a

prética, essa logica impede a aprendizagem de ensino com pesquisa.

Dispensar uma reflexdo sobre esse assunto € manter a tradicional tendéncia de mexer
em curriculos visando a uma melhoria dos cursos, sem, entretanto, alterar sua logica. A
reforma de um curriculo requer que se promovam a ampliacdo e o aprofundamento nos
campos da ciéncia, da arte e da técnica, sem desconhecer que é fundamental tratar também

dos aspectos epistemoldgicos.

N

E importante ligar o pedagdgico e o epistemoldgico & estrutura de poder da
sociedade. Segundo Bourdieu, o campo cientifico revela as mesmas disputas de concorréncias
do campo econémico. Refere ainda que o espaco universitario, como lugar onde se produz
ciéncia, € um campo social como qualquer outro, e como tal, esta sujeito ao estabelecimento
de relagbes de forca e monopdlios, com lutas e estratégias para o alcance de interesses e

lucros. A influéncia do monopdlio da autoridade estd presente no interior de cada curso; é
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percebido como valor, € o que tem chances de ser reconhecido como importante para 0s
outros, tanto pares da mesma area ou espago académico como comunidade cientifica mais
ampla. ENGIUTA (1991). Organizou o curso em trés familias: profissdo liberal, profisséo e

semiprofissao.

A profisso liberal necessita do aparato publico ou privado para seu exercicio. Na
categoria profissdo se situa os assalariados, os quais dettm um conhecimento
epistemologicamente considerado para a maioria das pessoas (Matematica, Quimica, Fisica,
etc.). Na categoria semi-profissdo estdo os assalariadas, detém um estatuto epistemoldgico
fragil, normalmente ligado as ciéncias humanas e ao trabalho feminino, a exemplo de

Pedagogia, Servico Social, etc... .

Bernstein (1998), em sua andlise de curriculo e pratica pedagdgica, classifica o
curriculo em dois tipos: curriculo colegdo e curriculo integracdo. No curriculo tipos colecéo,
sdo definidos contetdos com estruturas bastante fechadas, e, portanto, com profundas
fronteiras entre eles e forte enquadramento. No caso do curriculo integracéo, a tendéncia é o
enquadramento e as classificagdes fracas, sem limites definidos entre os contetdos. Ai estéo
as experiéncias interdisciplinares, como a organizacdo curricular por tematicas ou por
projetos.Com esta contribuicdo tedrica, no UNIVAG, em sua estrutura organizacional, 0s
cursos ja estdo trabalhando, em seus projetos pedagdgicos, o desenvolvimento do ensino por

meio da interdisciplinaridade.

Continuando com as contribui¢cdes de BERNSTEIN, o conhecimento é transmitido

por trés sistemas fundamentais: curriculo, pedagogia a avaliacéo.

O curriculo € que vai dizer qual o conhecimento valido. A pedagogia induz a forma
como se transmite esse conhecimento, cabendo & avaliacdo mostrar qual a realizagdo do

conhecimento considerada valida.

A disciplina didatica e formacdo docente foram conduzidas com o objetivo de
compreender a relacdo entre a formacéo dos professores e a didatica, como &rea de pesquisa
de ensino. Foram desenvolvidos estudos sobre os projetos pedagdgicos da Instituicdo, quando
fizemos propostas em relagdo a missdo, ao perfil, as habilidades e as competéncias a serem
trabalhadas dentro de cada curso. Este momento foi muito importante para entender a funcgéo
e a relacdo das disciplinas com as demais. Percebemos que conhecer outros saberes da area do
conhecimento é de fundamental relevancia para que o profissional se coloque no mundo e

com ele estabeleca uma ligacdo. Entendemos que a conscientizacdo para o exercicio da
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docéncia exige um envolvimento, responsabilidade e comprometimento com a educagdo em
seu sentido mais amplo, abrangendo os relacionamentos com a sociedade que engloba, e seu
momento histérico. Dai a importancia de conhecer novos métodos, novas tecnologias para dar

mais sentido a pratica pedagdgica.

O UNIVAG, ao oferecer o curso de pos-graduagcdo em educacdo e docéncia no
ensino superior, permitiu um conhecimento da realidade institucional, buscando mudancas
por meio da profissionalizagdo continuada e de construcéo da identidade do docente do ensino

superior. Esta identidade busca:
- O professor como profissional.
- O aluno como sujeito do processo cognitivo.
- Teoria didatica praticada e a desejada na sala de aula

- Conhecimento do projeto politico-pedagdgico institucional, na sua forma

organizacional dos cursos e sua insercdo no contexto social.
- Metodologia de projetos como forma de ensinar.

- Construcéo coletiva da interdisciplinaridade mediante de projetos integrados.

7

Para absorver todos estes aspectos é necessério que conhecamos o plano de

desenvolvimento da instituicdo e o projeto pedagdgico do curso que pretendemos trabalhar.

Segundo o Prof. Dr. Silas Borges Monteiro, autor do livro “Professor Reflexivo no
Brasil”, onde cita em seu texto “EPISTEMOLOGIA DA PRATICA: o professor reflexivo e a

pesquisa colaborativa”:

Tenho apostado na compreenséo de que nossas acdes docentes tendem a tornar-se
habituais; os habitos ddo sustentacéo as nossas acdes, a (re) visdo de nossas agdes permite a
transformacdo delas. Lembrando que chamo de (re) visdo a operagdo tedrica, reflexiva sobre
as operacgOes efetuadas ou a serem efetuadas: é o estabelecimento de uma nova préatica (que
tenderd a um novo héabito) por um novo olhar sobre ele. E todas as vezes que as experiéncias
cristalizaram-se em habitos, essa (re) visdo se faz necesséria, pois tém no horizonte as

peculiaridades de novas circunstancias. (2002: 118)
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