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Resumo

Este trabalho € parte de uma pesquisa que pretende mapear diversas concepgdes que mostram
a relacéo entre a linguagem e a formagéo do pensamento, ou mais especificamente de que
modo a linguagem opera na constituicdo da cogni¢do. Os autores escolhidos para esta
empreitada séo: Maurice Merleau-Ponty, Noam Chomsky, B.F. Skinner, Lev S. Vygotsky e
Jean Piaget. Com estes autores, temos relativa seguranca de que comparecem para analise as
principais formulacdes tedricas estabelecidas até 0 momento. Aqui, sdo apresentadas algumas
concepcdes do russo Lev S. Vygotsky. Este autor fundamenta seus estudos em concepcdes
marxistas e compreende o desenvolvimento humano como histérica e culturalmente
constituido, ou seja, atribui papel fundamental as relagGes sociais e, especialmente ao diélogo
na constituicdo da subjetividade.
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Abstract

This study is part of a research that intends to discuss different theoretical conceptions that
show the relation between the language and the formation of the thought. The chosen authors
for this research are: Maurice Merleau-Ponty, Noam Chomsky, B.F. Skinner, Lev S.
Vygotsky and Jean Piaget. With these authors, we have relative security that the main
established theoretical formularizations until the moment appear for analysis. Here, some
conceptions of the russian Lev S. Vygotsky are presented. This author bases his studies on
Marx’s conceptions and understands human development as a historical and cultural process.
Then, Vygotsky attributes a basic function to social relations and especially to dialogue in the
constitution of the subjectivity.
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1. Linguagem e cognigdo. Diferentes concepgoes

Este trabalho é parte de uma pesquisa que pretende mapear diversas concepcdes que

mostram a relacéo entre a linguagem e a formagdo do pensamento, ou, mais especificamente,

! Mestre em Educacéo, Coordenadora de Ensino do Grupo de Produgdo Académica de Ciéncias da Satde do UNIVAG —
Centro Universitario. E-mail: emiliachiato@yahoo.com.br

2 Doutor em Educagéo, Professor Adjunto do Instituto de Educacéo da Universidade Federal de Mato Grosso. E-mail:
silasmonteiro@ufmt.br




7/ \

CADERNO DE
PUBLICAGOES

ISSN: 1678-0655

5

de que modo a linguagem opera na constituicdo da cogni¢do. Os autores escolhidos para esta
empreitada s&o: Maurice Merleau-Ponty, Noam Chomsky, B.F. Skinner, Lev S. Vygotsky e
Jean Piaget. Com estes autores, temos relativa seguranca de que comparecem para analise as

principais formulagdes tedricas estabelecidas até 0 momento.

Merleau-Ponty, filésofo francés, vinculado a corrente filosofico-fenomenoldgica, de
base husseliana, parte da idéia que o pensamento pré-reflexivo é operante na atribuicdo de
sentido implicito na percepcdo imediata. Assim como Husserl, entende que a relacdo entre
sujeito e objeto é intencional, e se d& historicamente. O texto indicado até o momento para
analise mais particular desta problemética é Psicologia e pedagogia da crianga, constituido a
partir de anotagdes de estudantes dos cursos que Merleau-Ponty deu na Sorbonne, de 1949 a
1952.

Outro autor que pretendemos abordar € Chomsky, filésofo americano cujas pesquisas
centram-se sobre os desempenhos individuais da palavra, rompendo com a tradicdo de
Saussure. Sua teoria geral sobre a linguagem pode ser denominada de gramatica gerativa.
Influenciado por René Descartes, sustenta que a linguagem humana é um objeto biolégico,

portanto deve ser analisada segundo a referéncia das ciéncias naturais.

Skinner é outro autor que é trazido para o dialogo. Suas pesquisas, iniciadas na década
de 1930, tém em seu primeiro trabalho significativo, publicado em 1938, o langamento das
bases do comportamento dos organismos, de modo a contribuir com a psicologia do
aprendizado. Sua premissa é que 0s organismos se desenvolvem com base em estimulos que,
por sua vez, provocam respostas. E nesse pélo que pensara o aprimoramento cognitivo. Esse

processo se estrutura, fundamentalmente, no comportamento.

Outro tedrico a ser investigado € Jean Piaget, conhecido por sua epistemologia
genética. A tese principal que sustenta a epistemologia genética de Piaget é: “o0 conhecimento
ndo poderia ser concebido como algo predeterminado nas estruturas internas do individuo,
pois estas resultam de uma construcéo efetiva e continua, nem nos caracteres preexistentes
do objeto, pois que estes sO sdo conhecidos gracas a mediacdo necessaria dessas estruturas;
e estas estruturas os enriquecem e enquadram (pelo menos os situando no conjunto dos
possiveis.” (1973, p.3). O termo construtivismo passard, dai em diante, a se referir a essa
concepcdo de que o conhecimento possui dupla determinacdo, indistintamente organica, da
relacdo entre o sujeito cognitivo e o objeto a ser conhecido. “O conhecimento resultaria de
interacdes que se produzem a meio caminho entre os dois, dependendo, portanto, dos dois ao

mesmo tempo, mas em decorréncia de uma indiferenciacdo completa e ndo de intercambio
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entre formas distintas.”( 1971, p.6) Por esse principio, compreende-se o desenvolvimento
cognitivo do ser humano, feito por estagios, aliando o aprimoramento biol6gico do organismo
as atividades efetuadas pelo sujeito, estabelecendo uma troca de agdes. O processo é assim
estabelecido: “o organismo assimila incessantemente 0 meio a sua estrutura, ao mesmo
tempo em que acomoda a estrutura ao meio; a adaptagdo podendo se definir como um
equilibrio entre tais trocas”( Piaget, 1972, p. 291). O que estd em questdo € a
equilibracdo/desequilibragdo das estruturas cognitivas do sujeito - por meio de atividades —
em relagdo ao meio— que ao mesmo tempo as provoca. Neste trabalho, sdo apresentadas
algumas concepcdes do russo Lev S. Viygotsky®. Este autor fundamenta seus estudos em
concepcdes marxistas e compreende o desenvolvimento humano como historica e
culturalmente constituido, ou seja, atribui papel fundamental as relacBes sociais e,
especialmente, ao didlogo na constituicdo da subjetividade. O processo de aprendizagem se
relaciona com o desenvolvimento de forma reciproca, no entanto a aprendizagem pode ser
impulsionadora do desenvolvimento. O homem, deste ponto de vista, é compreendido sempre

em atividade associada, sempre em relacdo com o outro e o ambiente cultural.

Nesse sentido, Vygotsky entende a linguagem como socialmente constituida,
internalizada e diretamente vinculada & formacdo do pensamento. Esta concepcao aponta para
a relevancia dos processos de interagdo-interlocu¢cdo no percurso de desenvolvimento e

aprendizagem e, portanto, nos espagos educacionais.
2. Aquisicao da linguagem e desenvolvimento humano

O conceito de linguagem proposto por Vygotsky se apresenta com certa
ambigliidade, especialmente em funcdo das diferentes tradugdes do termo nos originais
russos. No entanto, parece que o termo traduzido que mais se aproxima é “speech”, em
inglés, que pode ser entendido como linguagem em ocorréncia em oposi¢do a nocdo de

linguagem fora do acontecimento social.

Quanto a fungdo da linguagem, o autor explica que esta est4, inicialmente vinculada a
comunicagdo, mas ndo esta limitada a este papel. Assim, caracteriza a linguagem como um
meio de interagdo social. ( Vygotsky,1987). Neste sentido, para compreendermos a aquisi¢ao
da linguagem, é preciso entender a nogdo que o autor tem acerca do desenvolvimento

humano.

¥ Adotamos a grafia do nome do autor “Vygotsky”, porém indicamos outras grafias nas citacdes e
referéncias, de acordo com as fontes bibliograficas.
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A partir da concepcéo histdrico-cultural — que tem como principal representante Lev
Vygotsky —, o desenvolvimento é concebido como processo em que ocorrem transformacdes
dialéticas e qualitativas. N&o pode ser entendido, linearmente, como um actimulo gradual de
mudancas, envolvendo a transformacdo de fungdes isoladas. Pelo contrario, abrange

integracOes e desintegragdes, momentos de revolugéo, ritmos diferentes e sentidos diferentes.

7

“Acreditamos que o desenvolvimento da crianca € um processo dialético
complexo caracterizado pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento
de diferentes fungdes, metamorfose ou transformacéo qualitativa de uma
forma em outra, embricamento de processos adaptativos que superam 0S

impedimentos que a crianga encontra.” (11999, p.96-97)

Desde a concepcgao, 0 ser humano esta imerso num mundo de conhecimentos, formas
de agir, valores, crencas e expectativas. Ele nasce num meio social organizado e vai se
constituindo na cultura. E exatamente essa imersdo na cultura que permite a formagdo da
pessoa, no entanto Vygotsky ndo chama esse processo de socializagdo, como reconhecido
tradicionalmente na psicologia. No lugar de se questionar como devera ocorrer a adaptacdo
social da crianca as condi¢des do meio, Vygotsky inverte a direcdo do vetor e propde a

pergunta:

““como o meio social age na crianca para criar nela as fungdes superiores de
origem e natureza sociais? (e aponta) que o desenvolvimento segue, ndo no
sentido da socializagéo, mas no da converséo das relacdes sociais em fungdes
mentais. ”( 2000, p.52-53)

O curso de formacdo humana tem inicio, portanto, com um ser social, que vive um
processo de individuagdo; torna-se individuo a0 mesmo tempo em que se faz membro da
cultura. Por isso, a constituicdo da personalidade inclui, necessariamente, a internalizacdo das
relacGes estabelecidas. O processo de internalizagdo é uma reconstrugdo, no plano individual,
de fungdes existentes no plano da relacdo social. Segundo este principio, uma fungdo que

aparece no nivel interpessoal seré reconstruida e convertida em uma funcéo intrapsiquica.

‘Todas as fungbes no desenvolvimento da crianca aparecem duas
vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicoldgica) e, depois no interior da crianca (intrapsicoldgica)
(' Vygotski , 1999, p. 75)
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Nesse sentido, o processo de aquisi¢do da linguagem ocorre através da internalizagéo.
Segue o sentido social-individual, ou seja, a linguagem acontece entre pessoas e, depois,
internamente (no individuo). A partir dai, a linguagem afeta todos os processos intersujeitos

e intrasujeitos.

Como exemplo desse processo, o autor explica o desenvolvimento do gesto de
apontar da crianca. A principio hd apenas uma tentativa sem sucesso de pegar alguma coisa
que estd alem do alcance do bebé& Quando a mde vem e o ajuda, ela d& significado ao
movimento. No transcorrer dessas experiéncias mediadas pela mde, a situagdo muda
fundamentalmente. O apontar se torna um gesto para os outros. “A tentativa malsucedida da
crianca engendra uma reacdo, ndo do objeto que procura, mas de uma outra pessoa” (
Vygostski, 1999, p 74) Ao internalizar o carater de gesto, pela mediacdo do outro, a crianca

torna sua a significacdo que o outro da a seu movimento.
3. A relacédo entre pensamento e linguagem

Uma das contribuicbes mais importantes de Vygotsky para o estudo do
desenvolvimento humano é sua concepcdo de mediagdo semidtica. A mediagéo esta ligada a
idéia marxista de trabalho social e de producdo, que inclui a criacdo e a utilizacdo de

instrumentos. Sobre este tema podemos ressaltar duas questdes:

a- O trabalho do homem se diferencia do uso animal do instrumento, pois 0 homem
age deliberadamente e planeja suas ages, inserido num contexto de aquisi¢fes histdricas e

de meios de produgdo socialmente criados.( Lee, 1995)

b- A medida que o homem produz mudangas na natureza, ele também é
transformado. De certa forma, o instrumento, orientado para 0 meio externo, também produz

alteragdes no sujeito.

Vygostky (1999) estende a nogdo de mediagdo instrumental, na busca por uma
compreensdo mais ampla dos processos psiquicos humanos. Nessa linha, faz uma analogia
entre instrumentos (técnicos) e signos (instrumentos psicoldgicos), em fungdo de ambos
configurarem formas de mediacdo. Ressalta que, como qualquer analogia, esta tem limites e

ndo pode ser estendida a uma comparagdo completa de todos os fatores envolvidos.

A funcdo do instrumento € servir como um condutor da atividade humana sobre o
objeto. Para produzir, 0 homem cria “ferramentas” e age sobre o meio externo. O

instrumento, portanto, € orientado para 0 meio externo, para o objeto da atividade.
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J& o signo, é um meio de influéncia psicoldgica sobre o proprio comportamento ou o
de outra pessoa. Nesse sentido, o signo é orientado para sujeitos (para si mesmo ou para o
outro), modificando operagBes psicoldgicas, e ndo o objeto de sua agdo. Essa funcdo se
articula ao papel central do signo, que é possibilitar que as pessoas atribuam significagdo as

coisas e as acdes.

Conforme propde Wertsch ( 1985 ), a natureza dos signos é social, ndo organica nem
individual. Primeiro, por serem produtos da evolucéo sociocultural; segundo, por serem
criados nas relagdes interindividuais e usados como meio de influéncia dos outros ou sobre

0S outros e, posteriormente, sobre si mesmo.

Nessa perspectiva, 0 homem é considerado um ser semi6tico, o que quer dizer que ele
é intérprete e produtor de signos. A capacidade de significacdo do homem o diferencia dos
animais, uma vez que esta pressupde a criagéo de signos, de formas artificiais (ndo-naturais)

de sinalizagéo e o estabelecimento de relagdes de alta complexidade.

Como vimos em passo anterior, a génese das fungdes culturais depende da mediacéo
social. Ao considerar a mediagdo do outro, Vygotsky privilegia sua dimenséo semi6tica, ou
seja, 0 uso de sistemas de signos para a comunicagdo, para a elaboracéo sobre a realidade e

para a relagdo com o outro e consigo mesmo.

Os sistemas de signos permitem que o sujeito seja ativo, e ndo um produto do meio,
uma vez que, apesar da génese social das fungbes superiores, o individuo néo é passivo.
Como seres simbdlicos, utilizamos meios que possibilitam nossa comunicacdo e interagéo

com outros e a significagéo de situagdes vividas.

A significacdo, mais do que na ordem das coisas e de suas representacdes, esta no
plano da inter-subjetividade, constituindo sujeitos e sendo por eles constituida. O significado
que a pessoa atribui a determinada relacdo surge a partir de suas estruturas psiquicas
(vivéncias prévias), do contexto sociocultural, da perspectiva que ela tem a respeito do outro,

da relagdo e das construgdes relacionadas com ocorréncias no contexto interativo.

Entre as possibilidades de formas semiéticas, Vygotsky ( 1999, p. 465) atribui a
palavra o estatuto de “signo universal”. A palavra, numa relacdo de interdependéncia com o
pensamento, vai transformando-o & medida que o expressa. A linguagem verbal ndo é
simples representacdo do pensamento, da coisa ou da idéia da coisa, exatamente por sua
relacdo com a cognicéo e o afeto. Além de designar o objeto, a palavra é essencial para que

possamos significa-la e significar o mundo através dela.
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Para Luria ( 1987, p.44), o significado é funcdo de separacdo de tragos no objeto,
generalizacdo e introducio de um objeto em determinado sistema de categorias. E algo
partilhado, convencionado em uma comunidade. “O significado das palavras se desenvolve
tanto no relativo & sua estrutura como ao sistema de processos psiquicos que se encontram
em sua base”. Por trés do significado da palavra, que estd em processo de desenvolvimento,
estdo presentes processos psiquicos e, por tras do significado real imediato, estdo os enlaces

préticos ou situacionais.

Apesar de a significa¢do ser um processo social e dialogicamente constituido, ela tem
seu movimento no plano individual. Na crianca pequena, emerge, de inicio a sua capacidade
de entender o que as pessoas lhe comunicam e, a partir dai, a apropriacdo e 0 uso das
palavras. Assim como, na filogénese, a hominizagéo dependeu da linguagem, na ontogénese,
a crianca vai se fazendo individuo dentro da cultura, significando as coisas por meio da

atividade mediada, especialmente da linguagem.

A fala ndo é simples expressdo do pensamento, ndo € o pensamento em voz alta.
Linguagem e cognigdo se constituem mutuamente. De acordo com Smolka ( 1995), a
linguagem emerge no contexto das praticas sociais como instrumental constitutivo do

psiquismo humano.

Assim, por exemplo, o uso da palavra, na chamada fala egocéntrica, ndo ¢ um
acompanhamento da atividade da crianca, mas o come¢o da internalizacdo da fala. Esta é
considerada um “ponto de viragem”, e um dos momentos mais importantes para a passagem

da linguagem exterior para a interior e, portanto, para o pensamento verbal.

Mori e Palangana ( 2000) ressaltam a importancia do papel da linguagem nos
processos humanos, ainda mais quando se pensa especificamente nos processos educativos
(em espagos formais ou informais), pois, em sua relagdo de reciprocidade com o
pensamento, ela o constitui. Ela ndo representa, ndo veste e ndo veicula o pensamento. A
linguagem modifica a atividade psiquica no plano individual, uma vez que, mediante da
reconstituicdo interna da linguagem social, ela possibilita ao sujeito a capacidade para dirigir

suas atividades, sua atencdo e seu comportamento.

O ponto principal na analise da origem do pensamento e da linguagem é a
compreensdo de que a relacdo entre os dois processos ao longo de seu desenvolvimento néo
é constante. Assim, suas “curvas” de desenvolvimento e aproximam e se separam, tanto no

que diz respeito a filogénese quanto a ontogénese. ( Vigotsky,1993).
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Considerando a relacdo de influéncia muatua entre pensamento e linguagem,
Vygotsky destaca a interiorizacdo da linguagem na constituicdo do pensamento. Assim,
aponta para trés etapas no desenvolvimento de linguagem —que aqui, chamamaos de discurso,
por parecer expressar melhor a compreensdo do autor— e pensamento: discurso exterior,

discurso egocéntrico e discurso interior.

O discurso exterior € meio de comunicacdo, de contato social, podendo, inicialmente,
corresponder & linguagem pré-intelectual e ao pensamento prético, portanto esta linguagem é
fundamentalmente social. Posteriormente, as fungdes da linguagem social se diferenciam em

fala egocéntrica e fala comunicativa.

Em relagdo ao discurso egocéntrico, Vygotsky (1999 ) apresenta uma concepgéo
diferente da proposta por Piaget. Para Piaget, a fala egocéntrica ocorre durante a fase
egocéntrica do desenvolvimento infantil e corresponde a uma fala para si, que precede a fala
socializada. Com este entendimento, Piaget enfatiza que ela ndo cumpre nenhum papel
definido e importante na vida da crianga, desaparecendo ao final da fase egocéntrica do

desenvolvimento.

Vygotsky (1999, p. 23) entende que a fala egocéntrica emerge quando a crianga
“transfere formas sociais e cooperativas de comportamento para a esfera das fungdes
psiquicas interiores”. Nesse momento, a crianga usa operacdes externas na solucdo de
problemas internos, por exemplo conta nos dedos e fala em voz alta, para organizar suas
acOes. A ultima fase pode ser entendida como um “crescimento interior” (1 1999, p. 58), em
que a crianga internaliza as operag0es sociais. Faz uma reconstrucdo dos significados dos
eventos interpessoais e funcdes individuais. Estas fungdes correspondem & linguagem

interior ou pensamento verbal.
4. A linguagem e 0s processos de ensino-aprendizagem

A partir do exposto, identificamos a énfase dada por Vygotsky aos processos
interativos e discursivos —dialdgicos—, na formacdo do sujeito e, especificamente, no
processo de aprendizagem. Refletindo sobre o processo de conhecimento no funcionamento

interpessoal, Goes (1997, p.21 e 22)) destaca que

no pensamento vygotskiano, o conceito ndo € apenas representado pela
palavra nem se reduz ao desenvolvimento de impressdes (pela percepcao,
pela memdria). Forma-se por meio do uso da palavra, que ndo é um rétulo

aderido a uma idéia ja estabelecida, a um conceito pronto. Pensamento e
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linguagem se constituem mutuamente. Ao incorporar uma palavra, a crianca
ndo apenas designa um objeto, mas também analisa, abstrai propriedades,
generaliza-as. Por essa razdo, a palavra participa da significagao do objeto e

da experiéncia de conhecimento do mundo.

Um tedrico da Literatura e da Linguagem que examinou processos de formagéo do
eu, do ponto de vista da dialética, € Mikhail Bakhtin. Este autor, a semelhanga de Vygotsky,
enfatiza a importancia da interagdo verbal na constituicdo da pessoa. Privilegia as relagdes
dialégicas como lugar de produgdo e de analise de significacdo. N&o concebe atividade
mental sem material semiotico, sem significagdo, sem producdo de signos, signos esses que
s6 podem emergir no terreno interindividual. Toda palavra procede de alguém e se dirige
para alguém, o que a torna uma “espécie de ponte langada entre mim e os outros”. ( Bakhtin,
1986, p.113)

Nessa perspectiva, Smolka (1993, p.10) explica que, se considerarmos a palavra
produzida por um individuo, esta é apenas uma coisa que estd no lugar de outra, que designa
algo; ela ganha vida no movimento “de uma boca para outra, de um contexto para o outro,
de uma geracao para outra” Considerando esta condi¢do e também a de que a consciéncia
individual emerge numa realidade discursiva —fundamentalmente dial6gica—,
compreendemos 0s processos de enunciagdo como o lugar de construgéo de conhecimento e
de producédo de sentido. Bakhtin investigou a enunciagdo como fendmeno dialdgico, como

confronto de vozes ideoldgicas de grupos sociais, num contexto histrico (Carvalho, 1997).

“Para o falante nativo, a palavra ndo se apresenta como um item de
dicionario, mas como parte das mais diversas enunciacgdes dos locutores A, B
ou C de sua comunidade e das multiplas enunciacbes de sua propria pratica
linguistica.”. (Bakhtin, 1986, p. 95)

Bakhtin focaliza a linguagem e discute o signo verbal como discurso, como
enunciacéo. Propde a dialogia como principio para a constituicdo da consciéncia e do préprio
sujeito. Ressalta que o didlogo ndo se restringe a conversas face a face, ja que tanto no
discurso exterior quanto no interior h4 outras vozes. A origem de meus enunciados ndo esta
em mim. Apesar disso, ha um processo criativo em meu dizer e, & medida que a minha

consciéncia se monologiza, eu esquego as raizes dos meus enunciados. Assim,

““a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o efeito

da interagdo continua e permanente com os enunciados individuais do outro. E
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uma experiéncia que se pode, em certa medida, definir como um processo de
assimilagdo, mais ou menos criativo, das palavras do outro”. (Bakhtin, 1997,
p. 314)

Nos assimilamos os dizeres dos outros e, nessa assimilacdo, o dizer do outro pode ser
mais ou menos transformado. Conforme destacado por Laplane ( 2000), é importante

compreender que este outro pode ser presente, imaginario, da histéria, do passado, etc.

O enunciado de uma pessoa esta repleto de outros enunciados e, por tras do que o
falante diz e do que o ouvinte escuta hd muitos outros enunciados, relacionados com vozes
de outras pessoas e com seus proprios dizeres. Mesmo uma inscricdo num monumento é um
enunciado. Foi produzido por alguém, com uma intencdo discursiva, dirigido para alguém.
Quem quer que o olhe vai atribuir algum sentido, que pode nem ser o pretendido
inicialmente. Esse enunciado que parece isolado, cristalizado, continua, na verdade, dentro

da corrente de comunicagdo do grupo social.

O mundo interior e a reflexdo de cada individuo tém um auditdrio social préprio bem
definido, em cujo ambiente se constroem deducdes interiores, motivagoes, apreciagdes, etc.
Portanto, o “centro organizador de toda enunciacdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas

exterior: esta situado no meio social que envolve o individual.”. (Bakhtin 1986, p. 121)

No diélogo, locutor e ouvinte assumem posturas ativas. O ouvinte interpreta a fala do
locutor, atribuindo sentidos também através das falas dos outros e assume sempre uma
postura de réplica, mesmo quando esta consiste numa forma de siléncio. A compreensdo do
sentido das palavras esta sujeita ao contexto do enunciado, e ai esta4 implicada a polissemia,
isto é, a possibilidade de atribuicdo de sentidos diferentes as palavras, sempre vinculada a

experiéncia social.

A partir dessa percepgdo, concluimos que a analise de um didlogo nunca deve se
restringir as palavras individuais, pois ha coisas ditas e ndo ditas, ha gestos, outras vozes, etc.

que precisam ser tomadosno contexto da enunciagéo.

Torna-se fundamental a consideragdo desse aspecto no contexto escolar, no processo
de aprendizagem, pois o que o professor diz serd entendido pelos seus alunos por meio de
outras vozes e sentidos. Como saber se 0s alunos estdo se apropriando dos conceitos? Os
modos de apropriagdo acontecem e sdo interpretados a partir dos modos de significagdo do

professor e dos alunos.
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E importante que o professor escute o discurso que os alunos “devolvem”, ou suas
réplicas, para perceber do que estdo se apropriando, apesar de reconhecermos que ndo ha
como "“controlar”, de forma determinante, a maneira pela qual os conhecimentos estdo sendo
compreendidos. Nesse ponto, a consideragdo de aspectos como assimilagéo ativa, enunciado
criativo, negociacdo de sentidos, reproducdo do dizer, etc. proporciona grande diferenca na

abordagem educativa.

Por essa razéo, o educador, mesmo reconhecendo que ndo possui o controle da
apropriagdo do conhecimento por parte do educando e dos sentidos produzidos por seus
enunciados, que nem sempre sdo os pretendidos, precisa ter cuidado em refinar e ajustar os
termos que utiliza nas instrucdes, nas explicagdes. Precisa buscar estabelecer sintonia com

seus alunos.

Se o processo de interacdo-interlocucdo € central para que haja desenvolvimento e
aprendizagem, é preciso considerar que 0s sujeitos trardo para o espagco educativo 0S
conceitos cotidianos, as outras vozes, as concepc¢des circulantes e o que esta “por trés do
dizer”. Nesse sentido, a efetividade dos fenbmenos de ensino-aprendizagem se vincula,
fundamentalmente, & qualidade das relagdes professor-aluno e alunos entre si, sendo estas

sempre permeadas pela linguagem.
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