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FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA ESTRANGEIRA:

desafios e possibilidades.

Maria Lujan Mattiauda'

As linguas sdo a proépria expressdo das identidades de quem delas se
apropria. Logo quem transita entre diversos idiomas esta redefinindo sua
propria identidade. Dito de outra forma, quem aprende uma lingua nova

esta se redefinindo como uma nova pessoa (Rajagopalan, 2003,p. 69)

RESUMO

O ensino das linguas tem se constituido, desde a sua inclusdao no curriculo escolar, num
verdadeiro faz-de-conta, dada a auséncia de professores devidamente qualificados para
exercer a fungdo competente a aprendizagem de idiomas, influindo na capacitagdo docente.A
raiz do problema se encontra exatamente no despreparo dos professores quanto ao uso de
metodologias atualizadas e adequadas & realidade do aluno. Este artigo propde uma reflexdo
ndo apenas aos professores que ja estdo na pratica da sala de aula, mas também aquelas que
estdo cursando as licenciaturas em lingua estrangeira, para de incorporarem nova abordagem
em relacdo a aquisi¢do de uma segunda lingua, fazendo um percurso historico a partir da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB).

Palavras-chave: formag&o de professores, ensino de lingua estrangeira.

Resumen

La ensefianza de las lenguas tiene constituido, desde la inclusion en los curriculos escolares,
en un verdadero haciendo de cuentas en que la ausencia de profesores bien preparados para
ejercer su funcion con competencia en la ensefiaza de idiomas, influyendo en su capacitacion
docente. La raiz del problema se encuentra exactamente en la falta de preparo de los

profesionales en cuanto al uso de metodologias actualizadas y adecuadas a la realidad del
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alumno. Este articulo propone una reflexion no apenas a los profesores que ya estan en la

préctica de sala de aula, pero también aquellos que estan cursando las licenciaturas en lengua
extranjera, en le sentido de incorporar una nueva abordaje en relacion a la adquisicion de una
segunda lengua , haciendo un camino historico a partir de la implantacion de la Ley

Directrices y Bases (LDB)

Unitermos: formacion de profesores, ensefianza de lengua extranjera

Introducéo

Pesquisas sobre formacdo de professores de linguas tém demonstrado certo
despreparo desses profissionais diante da a diversidade e complexidade, caracteristicas de
contextos atuais de atuacdo. Resultado de uma concepcdo epistemoldgica de ensino, a
formacéo de professores tem privilegiado um enfoque profissionalizante e técnico, voltado a
solucdo de problemas préaticos e imediatos, mediante a aplicacdo de teorias cientificas,

influenciadas pela psicologia conductista durante o século XX.

Entretanto, este modelo de ensino, que fora imposto pela pedagogia da modernidade,
esta sendo substituido pelo modelo de formacdo reflexiva, que permite ao professor
aperfeicoar sua prética, refletindo sobre sua prdpria acdo, por meio de pesquisas.
Conseqlientemente, o “professor-especialista” (Gomez, 1992) cede lugar ao professor
reflexivo, que participa ativamente de sua formagao. Desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional em 1996, o ensino de lingua estrangeira esta presente na

educacdo brasileira, porém, normalmente, era a lingua inglesa, em segundo termo a francesa.

Contudo, o Conselho Federal de Educagdo, na década de 1970, mediante o Parecer
478/75, considerava a lingua inglesa “.... idioma tradicional numa época em que outras

afloravam como expressdo de nagOes, e cultural em ascenséo Criticava que a

predominancia do inglés ndo deixa de ser empobrecedora e portanto era necessario

valorizar outros idiomas e criar oportunidades para ser cultivado”. Porém, neste caso era o
francés o idioma valorizado na época, por ser mais proximo ao idioma nacional. Por anos, o
inglés se colocou como o idioma estrangeiro obrigatério nas escolas, produzindo-se muitos
livros didaticos dado que era a lingua dominante.Embora assim, em torno da instauracéo dos
debates do Mercosul, surgiu uma preocupacdo com ensino de lingua espanhola durante a

década de 1990.
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Nesse contexto, a partir de 1991, se da a necessidade de introduzir o ensino

obrigatorio de linguas estrangeiras no ensino bésico, com o Projeto de Lei n® 3.987/00-
autoria do deputado Atila Lira (PSDB-PI)- aprovado no dia 7 de julho de 2005 pela Camara
dos Deputados, e sancionado, a 5 de agosto, pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva.
Estabelece o ensino obrigatdrio de Lingua Espanhola, dentro do horério regular em todas as
escolas publicas e privadas de ensino médio de todo o pais, porém a matricula do aluno sera
opcional. No ensino fundamental, a inclusdo da lingua espanhola no curriculo seré facultada a
partir da 52 série. A rede privada podera oferecer o espanhol no horario normal, ou matricular

os alunos em cursos e centros de estudos de lingua moderna.

O processo de instauragdo deve ser gradual e concluird num prazo de cinco anos,
dada a publicagéo da lei. Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal deverdo
regulamentar a lei em seus Estados. Obviamente, esta medida gera um consequente impacto
nos cursos de formacéo de licenciados em linguas estrangeiras, por conta da grande demanda

de professores de linguas com habilitagdo em espanhol.

Com efeito, devemos considerar que, com a aprovacdo desta lei, o espanhol sera
uma lingua que estara, em principio, sendo estudada em todas as escolas de ensino médio do
Pais -para aqueles alunos que desejam cursar. Este nivel de ensino conta com,
aproximadamente, onze milhdes de estudantes. Entretanto, o ensino fundamental conta com
cerca de trinta e cinco milhdes de alunos, com uma freqiiéncia de 97% das criancas

brasileiras.

Em geral, no Brasil as escolas ofereciam uma lingua estrangeira de forma
obrigatoria, porém nédo se havia definido nenhuma lingua especificamente; freqlentemente,
era o inglés. E importante destacar a importancia da nova lei, dado que, segundo o conselheiro
de Educacdo da Embaixada da Espanha no Brasil, Jesis Maria Cordero, ela "termina o fator
de exclusdo social", j& que 80% dos estudantes do Pais freqlientam as escolas publicas. Até
agora estas ndo podiam, por falta de meios, oferecer o ensino do Espanhol. Agora essa
possibilidade est4 ao alcance de todos, ja que o Estado serd obrigado a facilitar as escolas
publicas os meios e instrumentos para que todos os alunos que desejarem possam aprender
espanhol. Como referendado na lei ora debatida no Congresso, hoje ndo existe crianca no

Brasil "que néo deseje estudar espanhol”, se tiver essa possibilidade (El Pais).

Assim, a educacdo brasileira enfrenta importante desafio. Em primeiro lugar, formar
um numero consideravel de professores de lingua estrangeira Depois a necessidade de contar

com recursos suficientes para bancar o salério de aproximadamente duzentos mil professores,
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somado ao fornecimento do material escolar correspondente. Apesar deste avango previsto na

legislacdo, o professor de letras tem muita dificuldade de lidar com ensino do idioma

estrangeiro.

Considerando, pois, 0s objetivos deste estudo, buscamos sustentacdo tedrica nas
discussdes sobre formagdo de professores e apresentamos as influéncias da legislacdo na
formacdo de futuros professores de linguas estrangeiras, conforme definidos por Vieira-
Abrahdo (2002,p.59): “a aprendizagem por meio da observacéo, o lugar da teoria na formagéo

e a construcdo da pratica pedagdgica durante o estagio supervisionado”.

O Desafio

Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informacdes e a outras culturas e grupos sociais, assim como para aprimorar a nossa formagéo
é primordial nos tempos de hoje. Pela experiéncia com criancas e adolescentes em geral,
sabemos que eles tém uma facilidade extraordinéria para aprender lingua estrangeira, ndo
apenas em uma, mas em Varias, e com muita perfeicdo. O estudo realizado nos Estados

Unidos? comprova, esta afirmacao.

Quando o estudante chega & altura da educacdo superior, ele deveria estar pronto
para dominar pelo menos dois ou trés idiomas, mas esta ndo é mais a idade de aprendizado de
linguas diferentes e também ndo é nossa realidade. Nessa idade, a pessoa deveria estar
equipada para o contato social, ou o para amplo didlogo associativo. Para muitos, é o primeiro
contato. Como professora na educagdo superior tenho tido vasto e variado contato com
jovens, no esforgo e luta por aprender seu parco de inglés ou espanhol, quando ndo outra
lingua estrangeira. A dificuldade se instaura devido a exigéncias de bom desempenho no
estdgio  supervisionado,quando observamos estagiarios que cometem equivocos,

exemplificado na prondncia incorreta de expressdes “green peace”.

Deixamos claro alguns pormenores, na relagdo entre professores e alunos que,
mesmo estando no nivel universitério, no tém culpa de nada. S&o apenas vitimas de politicas
de educagdo mal estabelecidas. A aprendizagem da Lingua Estrangeira qualifica a amplia¢do
de possibilidades de visdo de mundo e de diferentes culturas, permitindo o acesso a

informagdo e & comunicacdo em ambito internacional, necessarias para o desenvolvimento

2 Department of Canadian Heritage, que depende diretamente do governo federal, “es responsable por las politicas nacionales
y programas de investigacion que promuevan contenido canadiense de pesquisas sobre formacion de profesores de lengua
materna, desarrollen participacion cultural, activen la ciudadania y la participacién en la vida civica de Canada y fortalezcan
conexiones entre los canadienses y su auto formacion fuera del pais”. Canada Heritage, 2005.
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pleno do aluno na sociedade atual, aléem de estabelecer sélida formagdo académica para os

professores de ensino de linguas estrangeiras. Apesar de todas as ponderagdes anteriores, é

sabido quanto é dificil a formacéo de professores para trabalharem a lingua estrangeira.

No ambito da LDB® e do Parecer do CNE* as linguas estrangeiras modernas
recuperaram, de alguma forma, a importancia que durante muito tempo lhes foi negada.
Consideradas, muitas vezes e como disciplinas poucos significativas, elas adquirem agora a
configuracédo de disciplina importante como qualquer outra, do ponto de vista da formagéo do
aluno. A legislagdo, por si s6, ndo garante um ensino de qualidade. Sua implementacéo
depende de muitos fatores, ndo s6 de ordem econémica, mas também da vontade politica de
governantes, alunos, pais e professores. A grande vantagem da LDB, em rela¢éo ao ensino de
linguas estrangeiras, é que ela tem mais aspectos positivos do que negativos, fazendo com que
a maior preocupacéo do professor esteja ndo em modificar a lei, mas em fazer com que ela

seja implementada e cumprida.

Com efeito, as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Letras, aprovadas pela Camara
de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educagdo pelo Parecer 492/2001,
homologadas pelo ministro da Educagdo em 4 de julho de 2001 (DOU® de 09/07/01 - Segéo
1E, p.50), estabelece que o Curso de Letras tem como objetivo: “formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua insercdo na

sociedade e das relagdes com o outro”.

O Parecer também exige uma formagcdo critica para os estudantes de licenciatura em

letras, como pode se observado no trecho a seguir:

Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter
dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacbes culturais, além de ter
consciéncia das variedades linglisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender
sua formacdo profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A
pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O
profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questfes
relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios. (PARECER N.° 09/2001
CNE/CES 492/2001.

A formac&o integral também ¢é exigéncia do Parecer:

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira
classica ou moderna, nas modalidades de bacharelado e de licenciatura, devera ser
identificado por mualtiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sua

% Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional 1996
* CNE.-Conselho Nacional de Educagéo
® DOU.- Diério Oficial da Uniao.
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formagdo académica convencional, tedrica e pratica, ou fora dela. Nesse sentido,
visando a formacéo de profissionais que demandem o dominio da lingua estudada e
suas culturas para atuar como professores, pesquisadores, criticos literarios,
tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretarios, assessores
culturais, entre outras atividades... (PARECER N.° 09/2001 CNE/CES 492/2001)

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras trazem igualmente as competéncias
necessarias para o exercicio profissional, como por exemplo: “dominio do uso da lingua
portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de
recepcdo e producao de textos”. (PARECER N.°:09/2001 CNE/CES 492/2001)

Podemos observar que as novas diretrizes educacionais apresentam avangos no que
tange ao ensino de Linguas Estrangeiras, entretanto ainda temos inimeras dificuldades para o

propdsito de atingir o cumprimento da lei.

O problema maior da LDB pode ser a falta de condigbes para que ela seja
efetivamente implementada, o que nos coloca na estranha situacdo de ndo estarmos a altura da
lei que temos. Isso, a principio, pode ser preocupante, mas talvez seja mais um aspecto

positivo, como a introducéo de um ou dois idiomas nas escolas de ensino médio.

E preciso pensar no processo ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras no que
respeita a competéncias abrangentes e ndo estaticas, uma vez que uma lingua é o veiculo, por
exceléncia, de comunicagdo de um povo e, por meio de sua expressdo, esse povo transmite
sua cultura, suas tradicBes e seus conhecimentos. E quando o aluno ndo aprende é problema
do professor, mas no nivel universitario, o grande responsavel € a defasagem cronoldgica do
ensino de linguas estrangeiras. Ao ingressar na Universidade, o jovem estudante ja deveria
dominar alguns idiomas e ter exercitado sua capacidade natural para o complexo processo de

aquisicdo de nova lingua estrangeira, coisa que ndo acontece

No Brasil, o estudante de hoje, e profissional de amanhd, necessitard no mundo
globalizado, da aquisi¢cdo de uma segunda lingua para ficar a par das inovagfes no seu ramo,
assentadas em leituras especializadas e participagdo em Congressos ou teleconferéncias.
Nessa esteira, como fica, entdo a qualidade da formag&o um profissional que ndo consegue
ler uma outra lingua, compreendendo-a, somada a seu escasso conhecimento em lingua

materna?

As Possibilidades
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O dominio da linguagem tem estreita relagdo com a possibilidade de plena

participacdo social, pois é por seu intermédio que o homem se comunica, tem acesso a
informagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi visdes de mundo,
produzindo conhecimento. Assim, a formacéo de oferecer elementos aos professores de L.E®
para que possam contribuir no processo de democratizagdo, garantindo uma educacdo
superior de qualidade. O professor de L.E deve refletir sobre sua propria experiéncia na
formac&o, pois necessita ter clareza sobre as possibilidades e fins do ato de se formar.
Preocupar-se com a formagdo dos professores que ensinam linguas estrangeiras é dar um
passo firme para o futuro. N&o é so preocupacdo com a formacéo profissional e cientifica. O
conhecimento da L.E abre caminhos e possibilidades para grandes projetos, pesquisas,
empregos, por meio dos contatos diplomaticos, visando a possibilidades de intercAmbios

culturais.

No processo da leitura, ir diretamente & fonte. Os caminhos corrigem, pois
possibilitam uma experiéncia Unica e intransferivel. O caminho é mostrar possibilidades a
nossos académicos, construirmos juntos uma experiéncia de preparagdo para o futuro

indiscutivel que é como interiorizar em uma das culturas das linguas estrangeiras.

E preciso pensar o ensino e a aprendizagem da L.E ndo em termos de competéncias
abrangentes e estaticas, uma vez que uma lingua é o veiculo de comunicacdo de um povo por
exceléncia, mas por meio de sua forma de expressar e transmitir sua cultura, suas tradicoes,
seus conhecimentos. Dai, ser de fundamental importancia conceber o ensino de um idioma
estrangeiro objetivando a comunicacéo real, pois, dessa forma, os diferentes elementos que a
compdem estardo presentes, dando amplitude e sentido a essa aprendizagem, ao mesmo
tempo em que 0s estere6tipos e 0s preconceitos deixardo de ter lugar e, portanto, de figurar

nas aulas.

Entender a comunica¢do como ferramenta imprescindivel no mundo moderno, com
vista a formag&o profissional, académica ou pessoal, deve ser a grande meta do ensino de L.E

nas universidades.
Conclusao

A formagéo de um professor de L.E enfeixa aspectos académicos e resisténcia, por
parte do mesmo professor, & inovacgdo. Este artigo enfocou alguns aspectos dessa formacao,

considerando implicagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), o papel

® Lingua Estrangeira
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da educacéo superior e, principalmente, as implicagdes que podem advir do ensino de uma

lingua estrangeira, na atualidade.

Passamos a idéia de que a formacdo de um professor de L.E, competente, critico e
comprometido com a educacdo, é uma tarefa extremamente complexa, dificil de ser
completada num curso de graduacdo, por abarcar aspectos lingiisticos e politicos da natureza
humana. Linguisticamente, temos a expectativa de que o professor de L.E seja competente o
suficiente para criar outra lingua na mente do aluno, tocando o ser humano naquilo que ele
possui de mais essencial, que € a capacidade da fala. Podemos dizer, também, que a
expectativa de que o professor seja suficientemente critico para perceber as relacdes de poder
que se estabelecem entre falantes de diferentes paises, quando se comunicam pode uma lingua
estrangeira pode definir o lugar do aluno nesses eventos comunicativos, ndo apenas como
receptor, mas também como produtor de informagéo, preparando-se para formar um excelente

profissional do futuro.

Hoje é evidente que nossos estudantes saibam que é imprescindivel conhecer duas ou
trés linguas estrangeiras. No entanto, como vimos, somos todos, professores, alunos e a
propria universidade, afetados por uma sociedade em constante mudanga. Transmitimos
valores ndo so pelo que fazemos, mas também pelo que somos. Os estudantes, por sua vez,
também precisam saber que o desenvolvimento individual, da comunidade e do Pais depende
da habilidade em conduzir negociag¢des nas novas relagdes de poder que se estabelecem com o

uso da lingua estrangeira.
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